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Resumo:

O territério € um conceito importante para a Geografia, pois aléem da abstracdo tedrica, possui
materialidade a partir das disputas pelo poder entre os diferentes sujeitos no espaco. Nesse contexto,
também estdo inseridos a escola e sua comunidade. Fato que possibilita identificar a potencialidade
desse conceito para a educagdo geografica e construcdo cidada. Assim nasce a proposta de Unidade
Territorial de Aprendizagem enquanto territério de empoderamento na Geografia Escolar, uma vez que
permite ao estudante compreender-se como sujeito no mundo com potencial de transformacédo. O texto
foi elaborado como parte inicial de uma pesquisa de Tese de Doutorado em Geografia, utilizando-se de
revisdo bibliogréfica com a selecdo qualitativa de referéncias que versam a respeito do Espaco
Geogréfico, Territdrio e Geografias das Infancias e Juventudes. Compreende ainda que o(s) territorio(s)
escolar(es) ja existe(m), embora necessite(m) do reconhecimento para a provocacdo didatico-
pedagogica que favoreca aos estudantes da educacédo bésica, a geografizacdo da espacialidade existente,
ativacéo da cidadania e percepcdo do sentido global de lugar.

Palavras-chave: Territorio; Escola; Aprendizagem; Geografia.

Introducéo

Entender o conceito de territdrio ultrapassa a analise e compreensdo do espago
geografico. Trata-se de identificar os limites e fronteiras com base na dinamica de corpos,
saberes, instituicGes, normas que disputam o poder em situagdes de tensdo, atrito e conflito.
Apesar da aparente dificuldade em reconhecer os agentes responsaveis pela territorializacdo da
vida, 0s corpos e as mentes notam a existéncia de certas formas de controle e poder, que regem

0s acessos e modos de apropriacdo a determinados lugares.
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Entre esses diferentes territdrios existentes, chega-se aos questionamentos: (i) como a
escola exerce o poder para territorializar o espago? (ii) quais sdo os agentes em disputas e
tensdes por esse territorio?

Os questionamentos orientam o presente artigo para ampliar a proposta da Unidade
Territorial de Aprendizagem (UTA) (FARIAS, 2019), defendido em pesquisa referente a
Dissertacdo de Mestrado que propunha indicar um recorte espacial nas imediac6es da escola
para realizar um trabalho de campo com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental — Anos
Finais, mediado sob o conceito geografico de Cidade. Busca-se ir além do recorte espacial
delimitado segundo as potencialidades educativas presentes nos arredores da escola, para
possibilitar um caminho de aprendizagem em Geografia mediado didaticamente a partir do
Trabalho de Campo (TC).

O artigo segue pelo método de revisdo bibliografica a partir da analise qualitativa com
base em autoras e autores que versam a respeito do Espaco, Territorio e Geografias das
Infancias e Juventudes, pois pretende avancar teoricamente sobre a proposta da UTA e defini-

la como um territério.
O espaco aberto e politico é caminho para esperancar e transformar

A Geografia é uma ciéncia com transito entre as dindmicas fisico-naturais da Terra e as
relacBes humanas que constroem e transformam o Espaco Geogréafico ao longo do tempo. A
Geografia Escolar, por sua vez, ndo é a simples reducdo da ciéncia geografica (CAVALCANTI,
2012) transposta aos curriculos escolares. Trata-se, portanto, de uma criagéo original da escola
e tem suas finalidades atribuidas aos estudantes para lerem o mundo de forma menos inocente
e constituirem a cidadania.

Apesar de uma ndo se resumir a outra, 0 Conceito de Espaco Geografico esta presente
tanto na ciéncia quanto na escola. Os estudantes vivem e produzem (n)o espaco, embora ele
possa ser mal interpretado e limitado a palco. Faz-se necessario reconhecer a Geografia
constituida por saberes proprios na escola e que ndo se resumem a transposi¢do didatica da

academia, para apresentar de onde parte o lugar de fala do trabalho.
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A construcdo tedrica da UTA como territorio se inicia com Haesbaert (2014) ao abordar
a constelacdo geogréafica de conceitos que orbitam o Espago Geogréafico. Os conceitos séo
acionados a partir de problematicas que permitem elucidar questdes conforme as preocupacoes
da Geografia (HAESBAERT, 2014). Portanto, parte-se do Espaco Geografico para chegar ao
territorio, conforme as perguntas anunciadas na introducdo. Essa abordagem aumenta a clareza
sobre os caminhos que devem ser seguidos, uma vez que o principio da constelacdo de conceitos
permite a abertura para, segundo Haesbaert (2014, p. 33), “[...] a construcéo de novas conexdes
conceituais [...]”.

A respeito do espaco, recorre-se a Massey (2008). Sua abordagem contra-hegemonica
e politica é um enfrentamento ao projeto capitalista de globalizacdo da economia. Este, busca
amputar as multiplicidades coexistentes no tempo, com as expuls@es promovidas pelos agentes
hegeménicos, como alertado por Sassen (2016).

Massey (2008) apresenta a categoria espaco como (i) produto de inter-relagdes; (ii)
possibilidade da existéncia da multiplicidade; (iii) a0 mesmo tempo que estad sempre em
construcdo. Seguir por esse caminho é entender que o espaco é politico, formado por escalas de
coexisténcia da pluralidade de historias que o (re)constroem e apresentam o futuro em aberto,
0 que amplia as esperangas ao se ter a categoria como devir.

Tal forma de ver e reconhecer o espaco é potente no sentido de identificar os sujeitos
como participes da Geografia. Nessa abordagem, as vozes podem ecoar além da escala local,
com as demandas e praticas emergindo a partir do chdo da realidade vivida no cotidiano e causar
empoderamento para a cidadania. Assim, 0s sujeitos ndo se enxergam como dependentes das
acOes do Estado e reféns do tempo, mas notam-se como constituintes da histéria e da producao
espacial a partir das indagacGes, afrontamentos e praticas. Dessa forma, concorda-se com
Massey (2008), ao indicar que manter o futuro aberto é imprescindivel para criar projetos de
vida e caminhar em diferentes percursos.

Os argumentos sobre a multiplicidade do espaco e coetaneidade de diferentes grupos,

encontram-se referendados por Santos ao indicar que:

“[...] uma geografia apenas interessada num determinado tipo de objetos (por
exemplo, os tecnopolos) ou numa determinada idade dos objetos (por
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exemplo, 0s objetos tecnoldgicos atuais) nao seria capaz de dar conta da
realidade, que é total e jamais € homogénea [...]” (SANTOS, 2002, p. 97).

Assim, o espaco geografico formado pela indissociabilidade de um sistema de objetos
e um sistema de agdes compostos pelas relagdes humanas que interagem, produzem e séo
produzidas a partir desse espaco que nao € reduzido a palco, uma vez que a(s) sociedade(s) em
movimento(s) o(s) anima e da vida.

Entende-se, portanto, na possibilidade do didlogo entre Massey (2008) e Santos (2002),
pois esse espaco de possibilidade politica e aberto ao futuro, em condi¢bes de mudancas diante
do uso pelos sujeitos, composto pelos sistemas de objetos e a¢bes, conduz o pesquisador a um
foco de esperanca, posto que a categoria ndo sera apenas analisada e compreendida, mas
também transformada pelos sujeitos participes da pesquisa, nesse caso, 0s estudantes.

Para fins de concluséo dessa primeira etapa, destaca-se que a compreensdo do espago
como ‘“‘simultaneidade de trajetorias multiplas” (MASSEY, 2008, p. 97) agrega valor para a
definicdo da UTA enquanto um territorio. A localizacdo de escola envolve diferentes sujeitos e
suas relacOes de poder. Estes podem contribuir na identificacdo das disputas que territorializam
0 espaco e suas potencialidades para compreender o mundo, bem como as contradicdes a partir
desse referencial nas aulas de Geografia.

O proximo tépico elucidara a abordagem tedrica do territério para compreender o modo
como a UTA se constitui a partir da pluralidade contemporanea presente entre 0s sujeitos
estudantes que frequentam uma escola, bem como das relacGes existentes nas imediacOes desse

espaco.
Do territorio conceito ao territorio vivido — a escola e a uta
A ideia de UTA surgiu como recorte espacial nas imediacGes do espaco escolar para

aproveitar o potencial didatico-pedagdgico de construcdo dos conhecimentos geogréaficos a

partir do Trabalho de Campo (TC) (FARIAS, 2019). N&o obstante, surgiram inquieta¢des para
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que essa abordagem nao confundisse o territdério com o substrato espacial material onde ele se
localiza.

Entender a UTA como componente do territorio escolar pode facilitar a
compreensdo/transformacdo do espaco como devir, a0 mesmo tempo que possibilita ao
estudante usar a Geografia como referencial de leitura do mundo. Nesse caso, a escola publica,
ao mesmo tempo que pode ser territorio abrigo, torna-se 0 espa¢o para que estudantes
construam/reconstruam a identidade e transformem conhecimentos cotidianos em conceitos
geograficos. Esse fato permite aos professores utilizarem as geografias de jovens e criancas
como perspectivas analiticas de ressignificacdo dos conteudos, para criar condigdes de
desenvolvimento do raciocinio operacionalizador de um modo de pensar e ser a partir da
Geografia, o raciocinio geogréfico.

Para a construcdo tedrica da UTA como um territdrio, Souza (2020) alerta que é
necessario identificar as dimensfes sociais do poder expressas espacialmente para evitar a
coisificagdo do conceito.

As relacdes cotidianas desenvolvidas na rotina da escola possibilitam reconhecer os
campos de forca do poder espacializado (SOUZA, 2020) e identificar as manifestacdes da
multiplicidade que delimitam fronteiras e limites invisiveis do espaco territorializado, que
também pode ser constituido por territorios multiplos (HAESBAERT, 2014).

A proposta da pesquisa de Tese de Doutorado em Geografia seguird a partir de duas
escolas publicas localizadas no Distrito Federal. Nesse caso, trata-se de uma periferia urbana
de baixa renda e outra no campo. Embora a escola seja uma manifestagdo do poder estatal
nesses espacos, entende-se que o territorio delimitado pela espacialidade escolar também é
composto pela comunidade local, criangas e jovens. Estes, portanto, grupos sociais. Reconhecer
0s agentes vinculados a escola, contribui para distinguir o territério a partir dos sujeitos que
exercem poder, controlam os espacos e processos sociais (HAESBAERT, 2014).

Ainda sobre tal dindmica, Haesbaert (2014) apresenta o paradigma territorial contra-
hegemonico vinculado ao espago vivido e o conceito compreendido sob a categoria pratica,

inserindo-o enquanto um territério maltiplo e complexo. A anatomia teérica ao reconhecimento
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da UTA se faz até 0 momento, mesmo que essa pesquisa de tese ainda ndo possua informacoes
empiricas para o processo de analise.

A UTA mobilizada pela espacialidade da escola se apresenta em um carater de territorio
funcional, pois manifesta a presen¢a do Estado no espago, a0 mesmo tempo que tem a dinamica
simbdlica expressa pela forca identitaria dos sujeitos subalternizados localizados na periferia e
no campo. Assim, “[...] todo territério é, ao mesmo tempo e obrigatoriamente, em diferentes
amalgamas, funcional e simbdlico [...]” (HAESBAERT, 2014, p. 60).

Ainda durante o didlogo com Haesbaert (2014), chega-se a uma duvida: a UTA seria a
territorialidade da escola? Embora seja tentador dizer sim, defende-se que por diferenciar os
modos de vida na cidade em comparacdo ao campo, as multiplicidades dos dois espacos
materiais para o referencial empirico podem ser reconhecidas enquanto territérios, uma vez que
“[...] o territério sempre envolve, obrigatoriamente, uma dimensdo material-concreta [...]”
(HAESBAERT, 2014, p. 66).

Assim, 0 espago nos arredores da escola também se constitui como seu territorio e ndo
estd restrito as dimensbes funcionais dos muros escolares. Apesar disso, também é de
reconhecimento que “[...] a todo territério corresponderia uma territorialidade [...]”
(HAESBAERT, 2014, p. 65) e com a escola n&o seria diferente. Todavia, mapear o alcance da
territorialidade escolar ndo se constitui como objetivo para a pesquisa de tese, podendo ser
retomado em trabalhos posteriores, visto que possui poténcia para outras finalidades educativas
e por compreender que todo territorio formalmente instituido apresenta o convivio de multiplas
territorialidades.

Para que a UTA seja um territorio de aprendizagem, é importante ainda que 0s
estudantes se percebam como parte do mundo. Todavia, Haesbaert (2014) apresenta a
dificuldade em alcancar esse olhar, pois 0s espagos e 0s territérios estdo mais organizados em
rede do que em areas. Ou seja, € fundamental que o territorio se apresente como devir e retire
a necessidade de os sujeitos migrarem da periferia ou do campo para um centro urbano de maior
poder aquisitivo. Mas para gque isso aconteca, € necessario a construcao cidadd que possibilite

a transformacao desses espacos em busca do morar e habitar de forma digna.
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Dessa forma, passa-se a “[...] reconhecer a importancia estratégica do espaco e do
territério na dinamica transformadora da sociedade [...]” (HAESBAERT, 2014, p. 85) e a
contribuicdo da educacdo escolar com viés contra-hegemdnico para alcancar essa finalidade.
Se o0 espaco funciona como uma linguagem politica acessivel aqueles que muitas vezes séo
excluidos das arenas politicas instituidas (HOFFMAN, 2018), utiliza-lo como referencial para
aprender Geografia pode contribuir na ativagdo do empoderamento das comunidades que a
pesquisa se propde e constituir o reconhecimento, bem como a construcao da cidadania pelos
proprios grupos estudantis nas UTA’s.

Parte dessa ativagdo e empoderamento para a cidadania surge a partir de criangas e
jovens, pois ao estarem em processo de escolarizagdo, podem atuar nos espacos de vivéncia
para causar impacto, uma vez que estes sujeitos escolares em idade formativa, produzem
geografias a partir das relagdes espaciais com e no territorio. A proxima sessdo do texto,
abordara as Geografias das Criancas e da Juventude no contexto do territério escolar para que
esse seja utilizado como fonte de conhecimento e referencial para delimitar as UTA’s.

Geografias das criancas e juventudes para a territorializacdo do espaco

Para um professor da educacdo basica, compreender as dindmicas das geografias das
criancas e juventudes é basilar no sentido de construir conhecimentos com e para esses sujeitos.
Trata-se de modificar o olhar de colonizador de uma fase da vida, para o de coexistente. E
assim, utilizar os modos como esses sujeitos criam, recriam e territorializam os espagos para o
contexto de aprendizagem. No caso especifico dessa pesquisa, a aprendizagem em Geografia.

Uma proposta de educacdo que se pretenda libertadora, ndo pode desprezar os
conhecimentos dos sujeitos estudantes. Assim, Aitken (2019) aponta um caminho ao indicar
que junto as criangas e jovens, é possivel criar e recriar, trabalhar e retrabalhar, imaginar e
repensar o0 mundo. Muito além dos projetos de vida que os adultos costumam idealizar junto a
estes sujeitos, trata-se de ensinar aprendendo a partir dos conhecimentos que estes carregam
por conta da propria relacdo com o espaco e das demandas que surgem neste meio. E necessario

reconhecer que o sujeito escolar precisa ter acesso ao conhecimento socialmente construido em
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uma educacdo com intencionalidade. Mas caso essa ndo seja ressignificada e envolvida com as
implicacdes de vida dos alunos, pode tornar-se vazia de sentido, embora repleta de contetdo.

Aitken (2019) também apresenta o avanco do conceito de Geografias das Criangas,
desde o desprezo pela ciéncia geografica até o atual momento, como parte dos campos mais
progressistas e interessados no processo de ensino-aprendizagem e avangos cognitivos. A
poténcia do conceito para esta pesquisa, parte da interacdo com a Geografia Escolar, que por
sua vez, esta diretamente relacionada as criangas e juventudes na escola.

Reconhecer os territorios de vivéncia desses sujeitos situados espacialmente, contribui
para delimitar a UTA e ressignificar os fenémenos geogréficos manifestos na paisagem. Estes,
permitem a realizacdo de abstracdes voltadas ao desenvolvimento do raciocinio geografico e
de um modo de pensar pela Geografia (MOREIRA, 2015; CAVALCANTI, 2019; SILVA,
2021), pois a forma de ver-atuar no mundo é construida pelas influéncias que contribuem na
formacéo dos sujeitos.

Aprender conteidos geograficos nos anos finais do Ensino Fundamental ou no Ensino
Médio, torna-se significativo quando estes sdo compreendidos a partir da propria experiéncia e
vivéncia. Portanto, como um estudante poderia dar sentido ao estudar as alteracdes antropicas
nas formas de relevo da Terra, se ele ndo reconhece as implicacGes na escala local onde a vida,
as brincadeiras e o deslocamento para escola acontecem? Essa apropriacdo geografica e
espacial obtida por criancas e jovens torna um conhecimento poderoso para o desenvolvimento
escolar e humano, uma vez que ressignifica o que professores e livros didaticos apresentam.
Esse processo pode ir além do estudo e partir para a ativagdo politica do espaco (e do territdrio)
no sentido da transformacéo.

Segundo Lopes (2008, p.78), “[...] para as criancas a préatica espacial & uma pratica de
lugar-territdrio, posto que apreendem o espago em suas escalas vivenciais, a partir de seus pares
do mundo adulto, da sociedade em que estdo inseridas.” Reconhecer esse lugar-territdrio que
também se constitui no deslocamento diario de casa para a escola, oportuniza a identificacdo
da UTA enquanto um territdrio repleto de multiplicidades que pode convidar os estudantes ao

didlogo para problematizar a vida e, assim, empreender o esfor¢o didatico-pedagogico de
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construir conhecimentos, aprender Geografia e reconhecer o carater global do lugar para
transformar o mundo.

Essa utilizacdo das manifestacdes geograficas da paisagem com sua forma e contetdo
em um determinado territdrio precisa incluir as formas como as criangas e jovens produzem o
espaco a partir das suas interagcdes sociais. Portanto, acessar 0 espaco geografico onde estd
inserido € enxergar além do 6bvio que se apresenta diante do territério mobilizado pelas
multiplas relacdes de poder em disputa na escola e em seus arredores espaciais. Esse fato
contribui para a leitura do mundo sob o referencial de sujeito que vive em coletividade e pode
moldar sua trajetdria a partir das situacdes sociais de desenvolvimento e do conhecimento

historicamente construido pela humanidade.
Consideracoes finais

Aprender Geografia pode ser visto como algo desinteressante para os estudantes, mas
guando estes se encontram diretamente envolvidos com a compreensdo-producao espacial, a
situacdo pode mudar de figura.

As Geografias que se realizam na universidade e na escola tém o espaco geografico em
comum. Este, quando compreendido a partir de uma abordagem politica e aberta ao futuro,
contribui para a acdo de esperanca e transformacéo.

Compreender as multiplas trajetorias simultaneas no espaco auxiliam a identificar as
disputas envolvidas na territorializagéo a partir dos sujeitos e suas relacdes de poder envolvidas
na escola. Nesse caso, a UTA como um territorio contempla dimensdes funcionais e simbdlicas.
O poder do Estado em suas demandas curriculares contrasta com as necessidades locais
surgidas das comunidades no campo e na periferia urbana de baixa renda. Sdo jovens e criangas
em condigdes subalternizadas que podem se empoderar pelo conhecimento geografico
construido na relagéo escolar.

Nesse ponto, as Geografias das criancas e jovens sdo fundamentais para conhecer o
espaco, ressignificar os conteudos e temas da Geografia aos modos de vida dos sujeitos e

possibilitar a aprendizagem que ndo apenas acumule informacdes, mas que faca sentido e
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provoque envolvimento com o territdrio, diante das interpretagdes que o espago geografico
possibilita.

As respostas as perguntas iniciais sdo alcancadas com o reconhecimento das
manifestacdes da multiplicidade presentes na escola, observaveis pelas geografias de criancas
e jovens. Esses territdrios ja existem, contam com tensdes e atritos, avangam e retrocedem em
um movimento proprio da humanidade.

Nesse caso, cabe ao pesquisador, provocar nos estudantes e professores o olhar
geografico sobre os fendmenos visiveis e invisiveis na paisagem, além de reconhecerem o
carater global do lugar para ativar o projeto de construcdo cidada que agregue sentido ao
aprendizado escolar, uma vez que possibilita a identificacdo enquanto sujeito ativo no processo

do acontecer geografico.
Referéncias

AITKEN, S. C. Coloring Outwith the Lines of the Map: Children’s Geographies as Contested
Subfield and Practical Global Force. Establishing Geographies of Children and Young
People, p. 1-33, 2019.

CAVALCANTI, L. S. O ensino de geografia na escola. Campinas, SP: Papirus, 2012.

. Pensar pela geografia: ensino e relevancia social. Goiania: C&A Alfa
Comunicacéo, 2019.

FARIAS, R. C de. Trabalho de campo em unidade territorial de aprendizagem:
possibilidade para o ensino de cidade na geografia escolar. 162 f. Dissertacdo (Mestrado
em Geografia) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

HAESBAERT, R. da C. Viver no Limite: Territorio e multi/transterritorialidade em
tempos de in-seguranca e contencéo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

HOFFMANN, O. Las configuraciones territoriales de movilidad, o el espacio como
lenguaje politico. Pp. 23-40. O. Hoffmann et A. Morales (coord.), El territorio como recurso:
movilidad y apropiacion del espacio en México y Centroamérica. San Jose Costa Rica: UNA-
FLASO-IRD, 240p., 2018.

580

icheo de Ensino e Pesquisa
em Educagio Geogrifica

NEPEG | $@UtS & [ALPES PPGeod JLEYS Ques Kaum

X



1 4
XI forum
setembro de 2022

pesquisa e métodos

naclonal na formagéo de Goinia | Goiés | Brasil
nepeg professores de

geografia

de formagéo de professores de geografia

LOPES, J. J. M. Geografia das Criangas, Geografias das Infancias: as contribui¢oes da
Geografia para os estudos das criancgas e suas infancias. Revista Contexto & Educacdao, v.
23,n.79, p. 65-82, 2008.

MASSEY, D. Pelo Espaco: uma nova politica da espacialidade. Rio de Janeiro: Bertrand
Brasil, 2008.

MOREIRA, R. Pensar e ser em geografia: ensaios de historia, epistemologia e ontologia
do espaco geografico. (22 ed.) Editora Contexto: Sdo Paulo, 2015. 190 p.

SANTOS, M. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocao. Sao Paulo: Edusp,
2002.

SASSEN, S. Expuls@es: brutalidade e complexidade na economia global. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2016.

SILVA, D. M. P. da. Raciocinio geografico no Ensino Fundamental, anos finais:
fundamentos tedricos e estratégias didaticas. 172 f. Tese (Doutorado em Geografia) —
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2021.

SOUZA, M. L de. Os conceitos fundamentais da pesquisa Socio-espacial. 52 edicdo. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2020.

Agradecimentos

Construir uma tese de doutorado ndo é tarefa simples. Trata-se de um projeto de vida
gue envolve investimento de tempo, esforco e dedicacdo. Aliar-se com pessoas gue agregam
pode tornar essa travessia menos dura e ao mesmo tempo, agradavel. Assim, como esse trabalho
é fruto do processo, é importante agradecer aos membros do Grupo de Ensino, Pesquisa,
Aprendizagem e Formacdo de Professores da Universidade de Brasilia — GEAF/UnB e aos
membros do GT Temas e Conteldos no Ensino de Geografia, do NEPEG. Mesmo que a
pandemia tenha dificultado os encontros presenciais, 0 acontecer solidario se fez presente nas

telas dos computadores e dos telefones em momentos de conversa e troca de ideias.

581

FAPG PPGeot BRI Gues

X




