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Resumo:

A globalizacdo é um processo que tem implicado em promover agles, nas quais passam a gerar
mudancas em todos os ramos da sociedade, bem como, na construgdo da identidade do professor de
Geografia. Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é fazer uma discusséo tedrica sobre a construcédo da
identidade do professor de Geografia. Para isso, utilizaram-se da abordagem qualitativa e da pesquisa
bibliogréfica para a producao e discussao dos resultados. Os resultados indicaram o estdgio como um
percurso fundamental para a construcdo da identidade reflexiva do professor de Geografia, uma vez que
é um dos primeiros contatos do estudante com sua futura profissdo. Por isso, esse momento deve ser
mais bem aproveitado. No entanto, as discussdes tedricas deste estudo mostraram que isso nao é
realizado de maneira articulada e colaborativa entre os sujeitos da universidade e da escola. Nesse
sentido, isso tudo vem a indicar a concepgdo vigente de educacdo no Brasil que ainda se pauta na
racionalidade técnica e na verticalizacdo do conhecimento entre universidade e escola.

Palavras-chave: Formag&o, Geografia, identidade, construcéo.
Introducéo

O mundo contemporaneo é marcado pela complexidade dos fendbmenos, assim, 0s
sujeitos tém tido dificuldade de acompanhar as constantes transformacg6es ocorridas em varios
ambitos da sociedade (MORIN, 2003). Nesse contexto, 0 processo de globalizacdo apés a
década de 1970 tem sido um dos fatores que tem implicado na intensificacdo das mudancas
socioespaciais nunca vistas antes na historia da humanidade (HARVEY, 2015).

Nesse contexto, a globalizacdo € um processo que influencia todos os setores da
sociedade, inclusive o da educacéo, pois existe uma dificuldade da construcdo da identidade
docente porque todos os setores e sujeitos sdo afetados por essa nova dinamica

contemporanea. Diante disso, qual a importancia do estadgio docente para a construcdo da
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identidade docente do professor de Geografia para atuar na Educacao Basica frente a dindmica
do mundo atual?

Dado o exposto, o objetivo deste trabalho é analisar o estagio supervisionado como uma
possibilidade de construcdo da identidade docente do professor de Geografia para atuar na
Educacédo Bésica no contexto de mundo contemporaneo.

Para tanto, parte-se do método cientifico do materialismo histérico-dialético como
perspectiva de ciéncia e visdo de mundo, como uma totalidade em movimento constituido de
contradicGes e possibilidades. Para operacionalizar a pesquisa, utilizou-se abordagem da
pesquisa qualitativa, pois estudos na educagéo transitam entre aspectos objetivos e subjetivos.
Realizou-se pesquisa bibliografica como estratégia para producéo das informacgoes relacionadas
as tematicas de formacdo de professores de Geografia, de estagios supervisionados e da
construcdo da identidade do professor de Geografia.

O trabalho se apresenta com as seguintes secdes: referencial teorico, resultados,
consideragdes finais e referéncias bibliogréaficas.

Referencial tedrico

Para uma boa pratica pedagdgica é de fundamental importancia a juncdo com a teoria,
nesse sentido, a formagé&o inicial e a continuada sdo fundamentos centrais para a construcéo da
identidade e da atuacdo dos professores (GATTI, 2010). Nesse sentido, a formacéo sélida do
professor de Geografia ndo € diferente, tanto a inicial como a continuada.

No entanto, existem acdes que colocam hierarquizacéo entre a teoria e a pratica, onde a
primeira sobrepde a segunda. Isso ocorre devido aos proprios processos historicos de diviséo
social do trabalho, pois nessa ldgica cada objetivo ocupa uma parte fragmentada no geral
(LIBANEO, 1994). Dessa forma, isso tudo tem promovido impactos no processo da educacio
escolar, inclusive, na construgéo da identidade reflexiva do professor de Geografia.

O estagio supervisionado é um momento importante para a construcdo da identidade
docente, pois 0 aluno estagiario em regéncia de turmas tem a possibilidade de fazer o
intercdmbio entre 0s conhecimentos tedricos da universidade e das praticas cotidianas

realizadas em sala de aula. Esse momento é fundamental, principalmente para que ele possa
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articular os conhecimentos aprendidos na universidade com a pratica de sala de aula. Feito isso,
havera contribuicdo para sua identidade docente por meio da aproximagdo com a realidade
escolar (PIMENTA; LIMA, 2018).

No entanto, as instituicGes educacionais estdo recebendo esses estudantes de forma
passiva sem déa relevancia a esse momento de troca de saberes e de experiéncias, o qual é
extremamente significativo para ressignificacdo da préxis escolar (CAVALCANTI, 2012).

Além disso, alguns docentes na educacdo basica pecam nesse quesito de recep¢do do
aluno estagiario, uma vez que existem situacdes em que se utilizam dos alunos com objetivo de
colocé-los somente para dar aulas em seus lugares em detrimento de contribuir com a formacéo
da identidade docente como professor de Geografia.

Outro fator referente ao uso do estagio de forma a ndo contribuir com o desenvolvimento
da identidade docente € a visdo tradicional ainda presente no senso comum de que 0 estagio é
a parte pratica do curso de licenciatura. Pimenta e Lima (2018) criticam essa perspectiva
tradicional e defendem a redefinicdo em prol da reflexdo a partir da prética.

Na universidade, de acordo com Khaoule (2012), uma pratica recorrente no estagio é
enviar os alunos estagiarios para realizarem uma pratica modelar, isto é, eles devem observar
os professores nas escolas designadas no que diz respeito aos seus procedimentos de ensino no
cotidiano escolar. E a partir dessas observacoes, eles fazem comparagdes com 0 que acontece
na universidade e, em geral, fazem as réplicas tanto tedricas das referéncias da universidade
quanto dos professores sem articularem com o que existe no cotidiano escolar.

Contudo, a pratica de imitagdo dos modelos tem seus limites, pois desconsideram as
mudangas histdricas e sociais. 1sso, pois, a sociedade ndo € a mesma, bem como os alunos por
onde surgem novas necessidades e maneiras de ensinar quanto de aprender (PIMENTA; LIMA,
2018).

Diante disso, desvaloriza-se as especificidades locais, as mudancas de concepcOes
tedrico-metodoldgicas que ocorrem na relagdo do tempo-espago no movimento da totalidade.
Nesse sentido, isso tudo pode acarretar muitos danos ao processo de formacgéao inicial dos
futuros docentes e, consequentemente, na construgdo reflexiva da identidade docente. Isso

porgue essas constantes mudancas vivenciadas na educacao mundial e na brasileira dos ultimos

754

NEPEG | #QuFG ['MILEPEG PPGeo? M,,PUC <O UEG Adufy

- e i GOIAS
Educacio Geogr if lDtlAI.D(ﬁOIS
“ IESA



y
XI forum
H # setembro de 2022

pesquisa e métodos

nacional naformaciode
nepeg professores de

geografia

de formagao de professores de geografia

anos, sem davida, traz a necessidade de se ressignificar as teorias e as praticas pedagdgicas em
prol da formacédo de um professor reflexivo e ciente de sua funcéo no desenvolvimento humano,
em especial, dos estudantes.

Assim sendo, hoje novos desafios sdo encontrados para a pratica educativa, logo, o
professor de Geografia tem que entender esse contexto de mundo para que ele possa tragar seu
perfil diante das novas exigéncias sociais.

N&o obstante, ainda tem preponderado o modelo educacional da racionalidade técnica
gue seria um conjunto de metodologias e de estratégias de ensino indicadas como norteador do
processo de ensino-aprendizagem. Nessa proposta, basta-se dispor do dominio de técnicas
cientificas e de aplica-las em sala de aula que os resultados serdo alcancados e em favor do
sucesso educacional na l6gica da manutencéo do status quo no sistema capitalista (LIBANEO,
1994).

Contudo, esse modelo de racionalidade técnica se baseia em concepcdes que deixam de
lado as teorias que embasam os processos educativos do ensino-aprendizagem na concepg¢éo da
nova sociologia da educacdo e, portanto, da formacdo de um sujeito reflexivo (LOPES;
MACEDO, 2011).

Nesse sentido, as praticas pedagdgicas da perspectiva da racionalidade técnica ndo
levam em consideracdo os paradigmas tedricos que fundamentam a préatica no cotidiano escolar.
Dessa forma, esses modelos causam danos aos processos educativos, tendo em vista sua
complexidade, pois essa demanda além da incorporacéo de principios técnicos de aplicabilidade
dos procedimentos metodoldgicos, também se requer uma alianga com as concep¢des tedricas
que subsidia a praxis pedagogica (KHAOULE, 2012).

De acordo com Khaoule (2012, p. 63), 0s estagios devem se pautar na concepgédo
de professor reflexivo. De acordo com a autora, para que o estagio seja realmente formativo
para o aluno estagiario, é necessario vincula-lo a uma formacéo do professor de Geografia em
prol de ser reflexivo. Nesse sentido, parte-se do conceito de que a capacidade reflexiva é inata
ao préprio ser humano. Nesse sentido, englobam-se aos processos formativos a no¢édo do
professor regente como um sujeito ativo e, ndo meramente reprodutor do curriculo, que tanto

ele quanto o aluno na educacéo basica também séo criativos.
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Além disso, por meio da reflexdo teorica e da insercdo pratica no ambiente escolar,
também, contribuir na construcdo da identidade docente. Com base nessa ideia, isso significa
que se pode ter um estagio realmente produtivo, onde se considere a indissociabilidade teoria-
pratica e a capacidade criativa do ser humano.

Para uma boa pratica pedagdgica é fundamental a juncdo com a teoria, nesse sentido,
entra a formacdo inicial e a continuada dos educadores. No entanto, na perspectiva formativa
da racionalidade técnica existe a hierarquizacdo entre teoria e pratica, por onde, a primeira
sobrepde-se a segunda (CAVALCANTI, 2012).

O estagio supervisionado é um momento importante para todos 0s sujeitos da escola:
dos estagiarios, dos professores, dos estudantes, dos gestores e dos coordenadores
pedagdgicos. Isso, pois, pode ser utilizado como possibilidade para a realizacdo de
intercdmbios entre 0s conhecimentos tedricos da universidade e das praticas cotidianas no
ambiente escolar. No entanto, as institui¢cdes educacionais estdo recebendo esses estudantes de
forma passiva sem da relevincia a esse momento de troca de saberes extremamente
significativos para ressignificacdo da praxis escolar (CAVALCANTI, 2012).

Para Khaoule (2012), uma pratica recorrente no estagio € enviar o aluno estagiario para
realizar uma pratica modelar orientado a fazer as observagdes dos professores nas escolas. E a
partir dessas observacdes, deverd espelhar-se nas estratégias do professor observado e/ou
modifica-las quando forem realizar as regéncias em sala de aula.

A pratica modelar limita os estagiarios, pois desconsidera as reflexdes tedricas
realizadas, além disso, nega as especificidades locais e as mudancas de concepcdes tedricas
metodoldgicas que ocorrem no decorrer do tempo. Nesse sentido, podem acarretar danos ao
processo de formacéo inicial dos futuros docentes, tendo em vista as constantes mudancas
vivenciadas na educacdo exigem um profissional reflexivo que seja capaz de perceber as
nuancas do processo educativo tanto a nivel mundo quanto no &mbito nacional, regional e local.

Outro modelo também bastante usado € o da racionalidade técnica que seria um conjunto
de metodologias e de estratégias de ensino utilizadas como se fosse a solu¢éo dos problemas de

ensino. Nessa concepgdo, basta se dispor do dominio de técnicas cientificas e de saber aplica-
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las em sala de aula para que os resultados nos processos educacionais sejam sanados (LOPES,
2011).

Contudo, esse modelo se baseia em concepgdes que deixam de lado as teorias que
embasam o0s processos educativos do ensino e da aprendizagem. Ent&o, nesse sentido, seria uma
pratica baseada na realidade, mas que ndo leva em consideracdo os paradigmas tedricos que
fundamentam a pratica no “chao da escola”. Dessa maneira, modelos como esses causam danos
aos processos educativos, dentre esses, a construcao reflexiva da identidade do professor de
Geografia haja vista a complexidade que demanda tal percurso de desenvolvimento no sujeito.

De acordo com Khaoule (2012, p. 63), 0s estagios devem se pautar na concepcao de

professor reflexivo:

A nogdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de pensamento
e reflexo que caracteriza o ser humano como criativo e ndo mero reprodutor de ideias
e praticas. A capacidade reflexiva é inata ao ser humano, no entanto, ela necessita de
contextos que possibilite o seu desenvolvimento. Nos contextos formativos a
metodologia e o didlogo assumem um papel de grande relevancia (KHAOULE, 2012,
p. 63).

De acordo com a autora supracitada, para que o estagio seja realmente formativo para o
aluno estagiario, a ideia deve ser incorporada na concepcao de professor reflexivo. Dessa forma,
parte-se da ideia que a capacidade reflexiva e criativa sdo aspectos caracteristicos do
desenvolvimento humano que transitam entre os fatores bioldgicos e sociais.

Assim sendo, a formacdo reflexiva do professor de Geografia é a indicacdo norteadora
da perspectiva ativa dos sujeitos a ser desenvolvida junto aos alunos estagiarios na construcao
da identidade do professor de Geografia.

Nesse sentido, desenvolver a habilidade de ser reflexivo aos processos formativos no
qual os futuros professores construam uma identidade voltada para que sejam ativos e nao
meramente reprodutores dos curriculos prescritivos das secretarias de educacdo. E, por sua vez,
tornando-os sujeitos criativos no processo de ensinar e de aprender. Além disso, esse
direcionamento os viabiliza a realizarem reflexdes teoricas da sua inserc¢ao pratica no ambiente
escolar, bem como poderdo perceber a indissociabilidade entre teoria-pratica na sua atuacao
docente.
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Para realizar uma discussdo teorica sobre a construgdo da identidade do professor foi
realizada também uma pesquisa bibliografica em teses de doutorado produzidas em alguns

Estados no Brasil.
Resultados e discussoes

Esta secdo tem como objetivo discutir como a construgéo da identidade dos professores
de Geografia vem sendo desenvolvida no Brasil. E para isso foi realizada a pesquisa
bibliografica em cinco teses de doutorado que remetem a essa tematica.

A primeira tese discutida foi a da Costella (2008), que tratou do significado da
construcdo dos conhecimentos geogréaficos desenvolvidos por vivéncias e por representagdes
espaciais. A autora se pautou como o aluno constr6i os conhecimentos geogréaficos numa
perspectiva da psicologia genética de Piaget.

Contudo, essa proposicao elencada acima, a concepcdo de desenvolvimento piagetiana
leva em conta os estagios de maturacdo, 0s quais se tornou questionado, pois, hoje, apesar de
se respeitar a contribuicdo de tal perspectiva, no entanto, ela ndo responde ao contexto de
desenvolvimento global dos sujeitos do qual defende a perspectiva historico-cultural.

A concepcdo de desenvolvimento histérico-cultural entende que o processo de
desenvolvimento se dar por meio intermédio da interacdo entre o contexto social, 0 sujeito e 0
produto da interacdo sujeito-ambiente (VIGOTSKI, 2009). Assim sendo, a construgdo da
identidade reflexiva proposta nesta discussdo se orienta nos quesitos relacionados entre os
contextos, 0s sujeitos e 0s processos de ensino-aprendizagem.

A segunda tese que se discutiu foi de Oliveira (2016), nesse estudo foi apontado que
a docéncia tem sido desvalorizada, por isso, de acordo com a autora o foco nas universidades
tem sido mais na pesquisa e em trabalhos administrativos em detrimento do ensino.

Logo, a desvalorizagdo da docéncia tem levado ao exercicio de trabalhos mais
individualizados. Nesse sentido, cabe-se reforcar a necessidade de se resgatar o ensino como a
principal atividade na docéncia na educacédo basica, bem como no nivel superior.

A autora constatou ainda que a docéncia tem quer ser valorizada, pois sua pesquisa

mostra o foco das atividades da universidade em trabalhos administrativos e de pesquisa em
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detrimento do ensino. Nesse sentido, essa desvalorizagdo tem levado os sujeitos a realizarem
suas funcdes de modo mais individualizados em detrimento da colaboragédo e da articulacéo
entre ensino, pesquisa e extensao.

Diante disso, Oliveira (2016) propde, como possibilidade para mudar esse cenério,
ressignificar o ensino como insumo principal da atividade na docéncia. A autora defende a tese
de que os conhecimentos didatico-pedagdgicos constroem e reconstroem a identidade do
professor de Geografia e, portanto, sem isso ndo havera tal construcdo numa visdo do
fortalecimento tanto do ensino quanto da identidade do professor de Geografia.

A construcdo da identidade € um processo complexo que envolve questfes de histdria
de vida, de formacédo e da profissdo. Além disso, pode-se citar suas significacdes enquanto
sujeito ativo.

Na tese de Oliveira (2016), a autora cita que a docéncia é uma atividade na qual para
ser construida e exercida se faz necessario mobilizar um conjunto de saberes da experiéncia, da
epistemologia da pedagogia, da epistemologia da ciéncia geografica, da didatica e do contexto
sociocultural dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

No sentido proposto por Oliveira (2016), a construcdo da identidade do professor de
Geografia pode ser orientada por um conjunto de saberes, citado acima, que sdo instrumentos
tedricos para ser professor de Geografia. Dessa forma, a sua identidade tera impactos na
apropriacdo e na mobilizacdo desses saberes, pois sdo ferramentas tanto para a construcdo dos
conhecimentos cientificos como na formacéo da identidade do professor de Geografia.

A terceira tese discutida foi de Pimenta (2010), que tratou sobre a construcdo da
profissionalidade docente e teve como objetivo analisar as aprendizagens desenvolvidas em
estagio com alunos do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Estadual de Ponta
Grossa no Parand, Rio Grande do Sul.

Os resultados da pesquisa de Pimenta (2010) foram de que os professores formadores
esperam dos alunos da licenciatura: aspectos mais relacionados as praticas desenvolvidas e ha

pouco dialogo entre docentes e discentes.
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Além disso, cabe ressaltar que os alunos trabalhadores tém maiores problemas porque
tem outras atividades para serem desenvolvidas alem do estagio. Geralmente, eles querem
terminar logo e estdo preocupados com a carga horaria do estagio (PIMENTA, 2010).

Diante disso, a construgdo da identidade reflexiva do professor de Geografia fica
comprometida porque a falta de didlogo na triade entre os professores da universidade, os
professores da educacgdo bésica e os alunos estagiarios produzem uma formacao fragmentaria.
Isso tudo pode acarretar problemas, pois os futuros professores poderdo reproduzir no seu
cotidiano o que lhes foi desenvolvido no seu percurso formativo.

Dado o exposto, existe na educacdo brasileira, de acordo com Pimenta (2010), os
docentes da escola basica ttm um pensamento formado em sua maioria de que os alunos
estagiarios nas aulas de regéncias tém replicado as metodologias dos professores da
universidade. J& para os alunos estagiarios, a grande contribuicdo deles sdo as metodologias
inovadoras, as quais consideram possibilidades alternativas para as praticas pedagogicas
observadas em sala de aula.

Portanto, na discussao da autora ha uma grande distancia entre a universidade e a escola.
E propde que os conhecimentos dialoguem com a realidade no desenvolvimento da identidade
do professor de Geografia autbnoma e reflexiva. E isso pode ser realizado baseado em uma na
aproximacdo do professor da universidade, do professor da escola e do aluno estagiario.

A quarta tese foi realizada pela discussdo de Silva (2016) sobre a Geografia do espaco
escolar, na qual discutiu alguns elementos fundamentais na construcdo da identidade do
professor de Geografia.

Dados os motivos elencados, as observacdes feitas pelo autor sdo importantes para que
se busque um norte no percurso na construgéo de tal identidade como: utilizar o conhecimento
do aluno como relevante para a construgdo dos conhecimentos cientificos; considerar as
praticas espaciais como reveladoras das relagdes sociais que ocorrem em determinado momento
em determinado lugar; e reconhecer as culturas juvenis no processo de ensino-aprendizagem.

Logo, é importante o professor reconhecer o contexto cultural dos jovens para
construcdo dos conhecimentos cientificos; ter o didlogo como um elemento dos aspectos sociais

que pode ser utilizado como uma ferramenta pedagogica na constru¢do dos conhecimentos
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cientificos; entender que os professores da educagéo bésica estdo sendo absorvidos pelo tempo,
pelas metas, pelos planos; elencar o espaco escolar como uma dindmica complexa e da
producdo de conhecimentos; e entender a existéncia de uma precarizacdo do trabalho do
professor de Geografia em detrimento do cumprimento de metas e, portanto, de um projeto
educacional de atores hegemaonicos.

A quinta tese discutida foi a de Vallerius (2017), o autor defende a ideia do estagio
supervisionado como delineador da profissdo docente do estudante de Geografia. Ainda mais
porque o contexto do mundo contemporaneo tem se pautado por uma forma de liquidez nas
relagbes com mundo. Diante disso, as coisas mudam rapidamente e dificultam a construgéo da
identidade docente.

Contudo, discorda-se do autor quando ele fala sobre uma pos-modernidade, pois isso
implicaria em uma superacao da sociedade industrial e do proprio modo de producéo capitalista
do qual ainda continua exercendo grande influéncia na producéo das relacGes socioespaciais
(HARVEY, 2014). E concorda-se que hoje existem muitas mudangas oriundas dos valores da
competitividade da l6gica de reproducdo do capital, na qual influencia em diversos ramos da
sociedade, inclusive na construcéo da identidade docente.

Conforme exposto, o professor tem que entrar na logica da sociedade do desempenho
para poder se inserir no mercado de trabalho, mas na verdade, em geral, a dindmica competitiva
do capital tenta orientar na formacdo do perfil profissional para atuar na docéncia. Nesse
sentido, precariza-se o trabalho do professor, pois 0 mercado tem a tendéncia de excluir aqueles
que ndo se adaptam a l6gica da reproducdo social vigente.

Diante desse contexto, a construcdo da identidade docente fica prejudicada porque o
professor de Geografia ao se situar perante 0 mercado de trabalho vislumbra um ambiente de
incerteza, tanto da sua insercdo no mercado de trabalho quanto da permanéncia.

Além disso, a democratizagdo do ensino e os perfis dos alunos do século XXI, por néo
serem mais 0s mesmo de épocas anteriores, exige-os novas formas de ser professor de
Geografia. Nesse sentido, os futuros professores se deparam com indisciplina em sala de aula;
alunos com necessidades especiais; salas superlotadas; e exigéncias de uso de novas alternativas

pedagdgicas para as aulas de Geografia.
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N&o obstante, o estagio supervisionado vem como uma alternativa que pode contribuir
para a construcdo da identidade do professor de Geografia antes da insercdo ao mercado de
trabalho, pois nessa fase havera a possibilidade de uma articulacdo entre as vivéncias, as
reflexdes teoricas e as atuacbes dos discentes na iniciacdo a docéncia e, consequentemente, na
construcdo da identidade profissional de professor de Geografia.

Portanto, o estagio supervisionado pode contribuir na construgdo da identidade docente
e na profissionalizacao do professor de Geografia, mas se faz necessario fundamentalmente que
seja iniciado antes mesmo do final do curso. E que se rompa com o que mais vem ocorrendo na
formacdo de professor no Brasil no chamado modelo 3 + 1, na qual tem acarretado na
fragmentacdo da construcao da identidade do professor de Geografia. Além disso, as demais
disciplinas do curriculo das licenciaturas podem contribuir com a construcdo da identidade do
professor de Geografia ao realizar a mediacdo pedagogica dos conteudos aproximando-o da

realidade escolar.
Considerac0es finais

O processo de globalizacdo tem implicado em diversas mudancas em varios ramos
da sociedade, dentre essas, no percurso da construcdo da identidade do professor de Geografia.
Isso porque a intensificacdo das relagdes politicas, econdmicas e culturais trouxe consigo
também as contradicGes. Nesse sentido, a continuacéo da manutencéo do status quo é um desses
aspectos da sociedade atual.

Hoje, ha desafios para a construcdo da identidade do professor de Geografia, pois
os curriculos s@o orientados pela logica citada acima. Nesse sentido, alem dos problemas
estruturais, o curriculo pautado na racionalidade técnica tanto na educagéo superior quanto na
educacdo basica sdo gargalos para formacédo da identidade do professor de Geografia.

As questdes estruturais sdo alguns dos problemas que prejudicam o percurso da
formacéo da identidade do professor de Geografia, nas quais sao decorrentes de auséncia ou de
manutencdo das estruturas fisicas das universidades e das escolas na educagéo basica.

Outro fator existente é a formacdo dos professores tanto do nivel superior quanto da

educacdo basica, pois tem deixado a desejar no que se refere aos aspectos da manutengéo da
762

NEPEG | $QUFS & [ALPEG PPGeo? BN <& ues Adufg

S A



y
XI forum
H # setembro de 2022

pesquisa e métodos

naC|0na| naformaciode
nepeg professores de

geografia

de formagao de professores de geografia

fragmentacéo, da desarticulagdo e da descontextualizagdo da construgdo dos conhecimentos
cientificos em todos os niveis da educacdo formal.

N&o obstante, o estagio supervisionado é um instrumento fundamental para a
construcdo da identidade do professor de Geografia, uma vez que é em sua maioria o primeiro
contato do aluno com a realidade de sua futura profisséo. Esse tem como funcéo oferecer a
possibilidade de se fazer relagcdes entre os conhecimentos aprendidos na universidade com a
realidade da educacdo bésica.

Contudo, os curriculos pautados na racionalidade técnica prejudicam o aluno
estagiario na construcdo de sua identidade, pois um dos primeiros fatores € o modelo tradicional
das licenciaturas 3 +1, no qual o aluno s6 tem contato com a realidade escolar no ultimo ano do
curso.

A discussao realizada ao longo deste trabalho mostrou que a construcéo da identidade
do professor de Geografia passa por um conjunto de desafios e de possibilidades. Os desafios
contemporaneos sdo decorrentes das mudancas promovidas pelo processo de globalizagdo da
sociedade que promover mudancgas também na educacdo; e a possibilidade é romper com o
modelo de estagio pautado na concepcdo da racionalidade técnica 3 + 1 e promové-lo como um
instrumento fundamental, pois possibilita ao aluno a constru¢do junto aos outros processos
formativos da universidade, da escola e da sua realidade, a sua identidade enquanto professor

de Geografia autbnomo e reflexivo.
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