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Resumo

O Ensino de Geografia, nas duas Ultimas décadas, vem ganhando espac¢o no rol das discussGes académicas
de nossa area em seus mais variados temas. Contudo, ainda ha muito o que avangarmos nesse campo. O
presente trabalho objetiva fazer um estudo do conjunto de pesquisas voltados a formacao inicial de
professores de Geografia. A metodologia deu-se por meio da analise dessas pesquisas. Um dos resultados
mais eloquente, aqui apontado, é aquele que aponta para um distanciamento entre a teoria/conhecimento de
area e 0s conhecimentos pedagogicos-didaticos na formacéo inicial dos futuros docentes. As conclusdes
apontam que mesmo com alguns avancos nas legislacdes para a formacéo inicial de professores, muitas
praticas continuam arraigadas nesse distanciamento dando um status secundario aos conhecimentos, de
modo geral, que focalizam o ensino e praticas no ambiente escolar.
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Introducéo

Eu ndo fui despertado ao Ensino de Geografia durante minha formacdo inicial. Meu
interesse por entender os processos formativos atinentes aos saberes da profissdo docente
emergiram da minha prética, no chdo da escola, ao me encontrar em situagdes complexas durante
0 exercicio da docéncia que exigiam, da minha formacdo, habilidades para além do dominio do
conteddo. Comecei, na escola em que atuava com os alunos para os quais lecionava, fazer uma
pesquisa para compreender como os alunos interpretavam os conteldos que eu ensinava ou tentava
ensina-los. Dessa maneira, iniciava meu contato com a literatura especializada sobre o Ensino de

Geografia.
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O relato acima narrado pode servir de indicios para refletir acerca do lugar do
Ensino de Geografia como temaética de reflexdo na formacdo inicial. A despeito de ser uma
experiéncia pessoal, ndo seria inverossimil afirmar que a problematizacdo do ensino de Geografia
ndo foi tema de interesse em nossos percursos de formacao inicial. Claro que ha muitas variaveis
e ndo podemos generalizar. Mas ao olharmos as matrizes curriculares dos cursos de licenciatura se
percebe uma maior centralidade nos conteddos especificos da area pressupondo que a partir dai 0s
futuros professores serao capazes de fazer a “aplicacao” desses conhecimentos na sala de aula.

A literatura especializada traz apontamentos a respeito de um certo distanciamento entre
conhecimentos dos conteldos especificos de nossa area e conhecimentos da nossa pratica docente
como apontam as pesquisas de Cavalcanti (2008), Saviani (2009), Callai (2011), Carvalho e
Straforini (2018), entre outras.

E nesse movimento de reflexdo e de problematizacdo que se insere as discussdes deste
artigo, que apresenta a seguinte pergunta problema: como tem sido problematizada a formacéo
inicial dos professores de Geografia na literatura especializada? O objetivo desta pesquisa é
analisar os resultados e apontamentos de estudos publicados, no meio cientifico, que tematizam a
formacdo inicial de professores de Geografia no Brasil.

A metodologia se deu por meio da selecdo de pesquisas que tém como foco de interesse a
formacé&o de professores de Geografia no Brasil. Para isso, acessamos e pesquisamos 0s principais
periddicos especializados nesse tema, tais como, a Revista Brasileira de Educacdo em Geografia e
Revista Signos Geograficos. Despois desse material reunido, fizemos sua leitura mapeando os
principais pontos de suas abordagens.

Além desta introducdo, o presente trabalho estd organizado em uma se¢do intitulada “a

formacao inicial dos professores de Geografia no Brasil” e as conclusdes.
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A formacdao inicial dos professores de Geografia no Brasil

A formacéo de professores de Geografia como objeto de pesquisa tem se constituido em
um potente tema de reflexdo. No @mbito do Ensino de Geografia diferentes abordagens, tematicas
e problematizagdes sinalizam a riqueza das anélises. 1sso ndo significa, todavia, que seja um tema
esgotado. Muito pelo contrario. Esta subsecdo objetiva discutir producbes relacionadas a esses
temas em suas diversas concep¢fes. Vamos iniciar com uma pesquisa que aborda a formacéo de
professores no inicio da criacdo das universidades no Brasil e em seguida enfatizamos esse objeto
no tempo presente.

Carvalho e Straforini (2018) fazem uma interpretacdo do passado, por meio do método da
arqueologia concebido por Michel Foucault, nos trés primeiros anos, na década de 1930, de criacao
dos cursos superiores de Geografia e da formacéo de inicial dos professores dessa area, analisando
os discursos contidos em documentos/arquivos que se remetem a época. Esses autores afirmam que
as pesquisas em Geografia, no Brasil, tiverem inicio no Instituto Histérico Geografico Brasileiro e
com as sociedades geogréaficas, sobretudo, a do Rio de Janeiro, no século XIX. De modo similar,
antes das universidades ja havia a Geografia Escolar, nesse mesmo século, ensinada aos filhos da
elite do Brasil desse periodo.

Carvalho e Straforini (2018) partem de um questionamento sobre o porqué dos contetidos
especificos da area de atuacdo do futuro profissional de Geografia e 0s pedagogicos-didaticos
serem, quase sempre, ministrados de maneira separada (e as vezes desconectada). Para esses
autores, por muito tempo prevaleceu o chamado modelo “3+1”, ou seja, nos primeiros anos as
instituicdes de formacdo de professores oportunizavam as disciplinas especificas da area de
formacédo e, no ultimo ano, as disciplinas pedagdgicas. Nesse sentido, esses autores mostram-nos
que o estado de S&o Paulo, em 1934, publicou o Decreto 6.263/1934 afirmando o seguinte sobre a

matéria;
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[s]eria entdo considerado licenciado, de acordo com o Decreto Estadual n°
6.263/1934, qualquer estudante que concluisse as se¢des ou subsecdes que compunham a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, denominadas de “licenga cultural”. No entanto,
a licenca para o magistério seria concedida apenas para o candidato que concluisse
posteriormente o curso de formacgdo pedagogica no Instituto de Educacdo. (CARVALHO;
STRAFORINI, 2018, p. 1231).

Com isso 0s autores mostram que essa estrutura dos cursos de formacéo de professores —
que historicamente priorizou a formacéo no contetdo (SAVIANI, (2009) — tém raizes desde a
fundacdo dos cursos superiores no Brasil. Todavia, naquela época quem formulava as politicas
atinente a formacdo desses profissionais ndo estava preocupado em que momento do curso as
disciplinas deveriam ser ministradas, porém, com a concepg¢do de universidade que deveria ser
pautada na producdo de conhecimento. Diante das analises dos documentos 0s autores apontam

ainda que:

[a] anélise dos documentos normativos, bem como dos textos produzidos pelos gedgrafos
em destaque nesse texto, permite-nos afirmar que ndo estava na pauta da criagdo das
universidades brasileiras em que momento da formagdo do professor as disciplinas
pedagogicas deveriam entrar nos curriculos dos cursos, mas sim o préprio sentido de
universidade enquanto espaco de producéo de conhecimento. Logo, a ordem e a disposi¢éo
das disciplinas ndo ocupavam o centro do debate, mas o préprio sentido de conhecimento
que se produzia na universidade. (CARVALHO; STRAFORINI, 2018, p. 1231).

As analises de Carvalho e Straforini (2018) evidenciam que nessa época, nas décadas de
1930/1940, o tema dos conteidos pedagdgicos-didaticos ndo eram foco de preocupacdes para 0s
geografos. Contudo, Saviani (2009) e Seferian (2018) mostraram que, para além dos cursos de
formacao inicial de professores de Geografia, ja havia preocupacGes em que momento do curso
deveriam ser ministradas as disciplinas pedagdgicas-didaticas, como foi o caso da Reforma
Paulista, de 1890, para as Escolas Normais. Como esses dois Ultimos autores apontam, esse impeto
reformista ndo durou muito, e apds 10 anos, volta-se os contetdos de Ensino para o Gltimo ano de

formacgéo dos professores.
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A formacao inicial de professores de Geografia, numa temporalidade mais recente,
foi investigada por distintas perspectivas e autores como Cavalcanti (2008) que enfatizou a
formacéo de docentes pautada nos contetidos especificos e as escolas como espaco de aplicacéo;
Callai (2011) abordou aspectos da formacéo de professores e a relacdo contetdo-didatica; Menezes
e Kaercher (2015) tematizaram a formacao de professores e o0 pensar complexo; Shimizu e Pezzato
(2017) discutiram as matrizes curriculares de Geografia de alguns cursos no Brasil; Pires e
Cavalcanti (2019) abordaram o conjunto de legislacdo que da as diretrizes para a elaboracao de
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) e ainda Castellar (2019) que trouxe aspectos do raciocinio
geogréfico e a teoria do reconhecimento na formacao do professor de Geografia.

Para Cavalcanti (2008) quando se trata das discussdes acerca da formacéo inicial, de modo
geral, parte-se do pressuposto que esse momento é para dotar os futuros professores de
conhecimentos tedricos que serdo aplicados no estagio e na carreira profissional. Nas suas proprias
palavras: “[p]elo sentido mais corrente, 0 momento da formacdo é o do acesso a teoria, da
divulgagdo e discussdo; € o momento da pratica ¢ o da sua aplicagdo.” (p. 85).

Essa autora, nesse mesmo estudo, enfatizou a necessidade da teoria e da pratica, na
formacédo, serem tomadas como dimens6es indissociaveis da realidade para se contrapor a longos
periodos de formacao, a exemplo do “3+1”, em que teoria e pratica eram separadas. E de que para
essa primeira parte da formacdo era atribuida um significado de superioridade em relacdo a
segunda. Igualmente é mister tomar a escola, como defende a autora, como lugar de formacéo e
produtora de conhecimento, ndo apenas como lugar de aplicacdo dos conhecimentos que é
adquirido nas universidades.

Desde 2002 o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e as Diretrizes Nacionais Curriculares
veem apresentando alguns avancos para uma formagc&o mais integrada entre teoria e pratica. E nesse
sentido que a Resolucdo/CNE (2002) possibilita que os PPCs reservem 400 horas praticas como
componentes curriculares e 400 horas para estagios supervisionados que deveriam ocorrer a partir
da segunda metade dos cursos. Essa estrutura € mantida pela Resolucdo/CNE de numero 02 de
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2015 que d& autonomia aos cursos para elaboracéo de seus planos. Desse modo, abre-se
margem para que essas disciplinas possam ser ofertadas desde o primeiro ano de curso.

Cavalcanti (2008) concorda que esses avancos na legislacdo podem possibilitar maior
integracdo na formac&o entre teoria e pratica, mas destaca que isso ndo é suficiente para mudancas
mais consistente. Os seus apontamentos vao na diregdo que ¢ “mais significativo, nesse caso, ¢ a
alteracdo das praticas de formagao [...]” (p. 98).

No que toca ao tema formacdo de professores, Callai (2011) defende que as pesquisas sobre
esse tema tém avancado tanto em nimero quanto na qualidade nos ultimos anos ¢ aponta que “no
bojo dessa discussdo tem se acentuado o embate entre os significados da ciéncia geografica e a
geografia ensinada.” (p. 2). Essa autora propde a formagao calcada no sentido da educagdo
geografica como sendo capaz de atenuar esses embates. Assim ela pontua que “[a] intengdo ¢ fazer
a formacdo docente na perspectiva de uma educacgdo geografica e pode ser considerada a partir da
discussdo sobre: qual o sentido da formagdo do professor de geografia?” (p. 2).

Callai (2011, p. 15) tratando dados produzidos juntos a alunos de graduagdo em Geografia

vai evidenciar que esses graduandos apontam dilemas da seguinte magnitude:

[flalta da pratica, desconhecimento de metodologias para aplicar nas aulas, falta de
interacdo com a escola, pouca carga horaria para questdes préaticas e disciplinas que tratem
da pratica. Seria importante mais aulas de didaticas assim como falta maior orientacéo de
como fazer as tarefas praticas, quer dizer como dar as aulas. Falta de preparagdo para
trabalhar com o aluno.

Sua pesquisa aponta para um problema — o qual é sinalizado por outros pesquisadores do
campo do Ensino de Geografia— que é a dificuldade da integracao teoria-pratica. A particularidade
da pesquisa de Callai (2011) sdo as tentativas de apontar caminhos para atenuar os embates na
formagé&o docente entre o que se aprende na universidade e o0 que se ensina na escola.

Outra questdo que foi tematizada no que tange a formacdo de professores € o raciocinio

geografico. Castellar (2019), para além da formacdo solida nas bases tedricas e praticas
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interdisciplinares, discutiu a vida intelectual do professor e do futuro professor de
Geografia e a importancia da apropriacéo das categorias geograficas para desenvolver o raciocinio
geografico. Sobre a vida intelectual dos professores, inclusive, como parte de sua formacao
docente, a autora defende a ideia “de uma vida intelectual calcada no repertorio indissociavel entre
0 estatuto epistemoldgico e as metodologias e estratégias didaticas pelo professor, em sua formacéao
inicial, impondo-se como um desafio coletivo, principalmente entre os professores universitarios.”
(p. 15).

Shimizu e Pezzato (2017) analisaram as matrizes curriculares para a formacdo de
professores de Geografia em seis universidades brasileiras (uma por Regido, com excecdo da
Regido Sudeste, a qual teve duas matrizes curriculares analisadas), uma na Espanha e outra em
Portugal. Nesses dois Gltimos paises foi investigado as matrizes dos cursos de licenciatura e de
mestrado, em funcdo das particularidades para a formagdo docente nesses paises. Os objetivos
dessa pesquisa foram investigar as iniciativas de interdisciplinaridade, articulacdo teoria-pratica,
interacdo entre a universidade e o campo de estagio, insercao da pesquisa e de tecnologias voltadas
ao ensino na formacéo inicial para a docéncia. Nas conclusdes é afirmado, acerca das estruturas

curriculares analisada, que

[...] ficou evidente a permanéncia de modelo fragmentado de conhecimento, fortemente
disciplinar e voltado a uma estrutura curricular de especialidades. Assim, fica cada vez
mais nitida a dicotomia entre os conteldos especificos da Geografia e os conteidos
especificos da docéncia com o prevalecimento da formacéao de professores de Geografia a
partir dos conhecimentos especificos de Geografia, tanto no que concerne as disciplinas
obrigatérias como as optativas. (SHIMIZU; PEZZATO, 2017, p. 21).

As maiores contribuicbes dessa pesquisa sdo no sentido de oferecer uma leitura para além
do Brasil, apontando que a formacdo de professores tanto em nosso Pais como na Espanha e
Portugal, pautam-se na selecdo dos conteudos especificos, dando menor importancia aos contetidos

didaticos-pedagogicos. Os autores apontam que “a carga horaria das disciplinas especificas chega
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a ser trés vezes maior que a das pedagogicas.” (SHIMIZU; PEZZATO, 2017, p. 22). Em
relagdo as mudangas do antigo modelo “3+1”, por forga da legislacdo, as disciplinas pedagdgicas,
agora, podem ser distribuidas ao longo do curso e ndo mais apenas no ultimo ano.

Uma acdo que vem se mostrando como possibilidade de formacao docente na interface da
teoria-prética-teoria é o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBIB). Nele
0s alunos podem ser oportunizados de serem inseridos nas escolas desde o primeiro semestre de
curso e contam com acompanhamentos de professores supervisores, tanto de area, como dentro da
escola que védo atuar. Luline Carvalho (2016) analisou os projetos das regionais da Universidade
Federal de Goias (UFG) e os relatorios dos bolsistas e dos professores supervisores no periodo de
2011 a 2014. Como resultado é apontado que:

[d]escrevendo os impactos das agOes, todos os relatérios informam que o PIBID atua na
formacéo de todos os seus envolvidos. Dessa maneira, ha uma qualificacdo na formacéao
inicial, as metodologias tém contribuido com a melhoria da educag&o bésica, e o professor
supervisor, por meio do PIBID, tem a possibilidade de refletir sobre suas préticas,
reaproximar-se da academia, e ainda contribuir com a formacdo dos pibidianos.
(CARVALHO, 20186, p. 117).

A autora ressalta que embora o programa em tela possibilita a formacdo dos futuros
docentes de modo mais consistente, pois eles atuam e vivenciam o cotidiano da escola, ela chama
atencdo para as fragilidades, tais como, pouco rigor na escolha dos professores supervisores de
area, sendo que alguns ndo tém o ensino de Geografia como objeto de pesquisa e reflexdo, assim
como, alguns relatorios ndo apresentam o rigor necessario subsidiar analises mais acurados dos

reais impactos do PIBIB.

Concluséao

As pesquisas que foram analisadas nos possibilitam concluir que as discussdes acerca da

formacao de inicial de professores de Geografia se pautam, sobremaneira, na formacao no contetido
222

NEPEG | #@uFG [ALEPEG PPGeo? 5;; FYS <O UEG Adufg




XEforum oo ooges  weiiofon

nacional naformaciode
nepeg professores de

geografia

de formagdo de professores de geografia

especifico de area. Ja os conteudos didaticos-pedagdgicos, em muitos casos, sdo
trabalhados desarticulados dos conteudos especificos de area, tendo como objetivo o ensinamento
de metodologias de aplicagdo desses contetidos na escola durante os estagios. Dito de outra
maneira, a formacao dos professores de Geografia ainda se pauta em concepcdes aplicacionistas.
Concluimos ainda que hé& programas, como o PIBIB, que pode possibilitar novas praticas
de formacdo de professores de Geografia com base em uma formacgéo mais sélida e proxima da
realidade das escolas da educacao basica. Essas praticas, se foram seguidas de reflexdo, pode se

modificar a formacdo desses professores e sua futura docéncia.
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