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Resumo:

Este artigo tem o objetivo de discorrer sobre o Estudo do Meio e o Trabalho de Campo no Ensino de
Geografia como caminhos para realiza¢do de um pratica pedagdgica contextualizada e que considere as
experiéncias vividas dos estudantes. A metodologia utilizada baseia-se em uma abordagem qualitativa,
mediante andlise bibliografica em que evidenciamos pesquisas de importantes autores da Geografia e
do seu ensino. Apds as abordagens, consideramos que o Estudo do Meio e o Trabalho de Campo sédo
metodologias vidveis para a construgdo dos temas e contelidos em Geografia, desde que considerados
0s objetivos desse componente curricular.
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Introducéo

O Estudo do Meio e o Trabalho de Campo permitem o contato com o0 objeto de
conhecimento e com o lugar onde os fatos/fenémenos se manifestam, cuja potencialidade
central € tornar o processo de ensino-aprendizagem significativo, ativo e contextualizado,
facilitando a construcdo de conhecimentos geograficos. Por isso, a depender das mediacdes
realizadas, podem ser consideradas metodologias ativas, com possibilidades de superacéo de
pedagogias puramente tradicionais, que inviabilizam, ou emperram, a atividade mental e o
aprendizado.

As reflexdes desenvolvidas neste texto ancoram-se em pesquisas de importantes
professores-pesquisadores, tais como: Lana Cavalcanti (2008; 2012); Ricardo Farias e Alcinéia
Silva (2019; 2021); Cristina Leite (2019); Nidia Pontuschka, Yomoko Paganelli e Nuria Cacete
(2009); Dirce Suertegaray (2002), Davi Bachelli (2014); Ana Claudia Sacramento (2014) entre
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outros. Também decorrem das nossas leituras teorico-praticas e vivéncias enquanto
professores-pesquisadores. A partir dessas leituras e experiéncias, compreendemos que a
Geografia e 0 seu ensino, sobretudo aquele ancorado em metodologias potentes, contribuem
fortemente na construcdo de uma sociedade democratica, inclusiva, humana, diversa e menos
desigual.

Evidenciamos que esta reflex&o estrutura-se em trés momentos: o primeiro, trata do
Ensino de Geografia e a perspectiva de formacéo para a cidadania critica e ativa; o segundo, é
destinado a discussao sobre o Estudo do Meio e o Trabalho de Campo no ambito escolar,
abordando suas defini¢des e potencialidades; o terceiro, visa a problematizacdo dos desafios,
as perspectivas e as proposicoes para a realizagdo das atividades que os constituem, de modo

a destaca-los como campo de possibilidades de construgdo de conhecimentos geogréaficos.
O Ensino de Geografia na formacdo para a cidadania critica e ativa: alguns apontamentos

O Ensino de Geografia tem a funcdo de propiciar aos estudantes a leitura e a
interpretacdo espacial da realidade, abrangendo a compreensdo das suas proprias
espacialidades, produzidas no movimento de suas vidas. Ao levar em consideragéo a producéo
na area, pensamos ndo haver duvidas e discordancias de que a Geografia ensinada ao longo da
Educacao Basica tem a funcdo de contribuir com a formacéo para a cidadania, que se efetiva
por meio da construcdo e reconstrucdo de conhecimentos, habilidades e valores que ampliam a
capacidade de criangas, adolescentes, jovens e dos adultos de compreender o mundo em que
vivem e atuam, a partir de uma escola organizada como um espaco aberto e vivo de culturas
(CAVALCANTI, 2012; CARVALHO SOBRINHO, 2021).

Mesmo com a defesa de varios estudiosos da area, o Ensino de Geografia ainda é tratado
como se fosse uma simples subarea na ciéncia geografica, ou como um campo disciplinar sem
importancia, o que reduz suas possibilidades de contribuir mais efetivamente na formacao
cidada. Consideramos que esse componente curricular € um ponto chave no processo de
ressignificacdo da propria Geografia, pois “perguntar se a Geografia tem sentido ndo é algo

com que a Geografia Universitaria se ocupe com frequéncia, mas é praticamente o cotidiano de
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vida da Geografia Escolar” (MOREIRA, 2014, p. 153-154). Por isso, defendemos que o0 Ensino
de Geografia ndo pode se transformar em uma simplificacdo da ciéncia geogréafica e, ainda que
possua relacao direta com ela, ndo esta subordinada ao que lhe é prescrito na academia, embora
seja nutrida do seu arcabouco tedrico-metodoldgico. Ela apropria-se desses aportes, porém
nutre-se de outros conhecimentos em funcdo da aprendizagem e do desenvolvimento dos
escolares, que séo suas finalidades.

Faz-se necessario destacar que esse processo deve ocorrer num contexto de atividade e
de interacdo dialdgica com os estudantes, que sao participes do processo de construcao coletiva
do conhecimento, e sdo, consequentemente, sujeitos numa situacdo em que o papel do professor
é de mediacdo, tendo em vista o alcance das fun¢des da Geografia Escolar. Desta forma, embora
possua as suas especificidades por responderem a perspectivas proprias, hd uma relacdo de
correspondéncia entre elas (Geografia Académica e Geografia Escolar), pois, ainda que
guardem suas identidades e especificidades, também se cruzam e interpenetram
(CAVALCANTI, 2008). Afinal, a Geografia é uma s6! O que muda s&o suas finalidades e as
abordagens, a depender do contexto em que ela se insere.

A luz desses pressupostos e reflexdes, entendemos que os conhecimentos geograficos
sdo ferramentas intelectuais na formagdo e no exercicio da cidadania, ja que se constituem
mediacdes para ler, compreender e modificar o mundo, pois, como considera Moreira (2014),
mundo é espaco, e espaco é uma dimensdo constitutiva da realidade. O exercicio da cidadania
parte do processo de conhecimento do espaco geografico, que s6 ocorre por meio de
conhecimentos especificos capazes de decifra-lo para além da sua dimensdo aparente. Pela
natureza da Geografia e pela especificidade de seu objeto, produto da relagdo sociedade-
natureza, ela possui potencial na formacéo cidada ao debrucar-se sobre o espago, estudando a
sua producéo, uso e desenvolvimento, levando o aluno a perceber a sua condi¢do nesse espaco,
0 modo de uso e o direito ao mesmo, de modo a provocar-lhe raciocinios capazes de
desenvolver consciéncia espacial e tomada de atitudes, participacdo/atuacdo, com vistas a
producdo de uma sociedade mais democrética, justa, igualitaria e cidada. Isto significa dizer
gue defendemos a relevancia das discussdes que envolvam a cidadania e a dimensdo espacial.

Para tanto, € necessaria a formacdo da cidadania numa perspectiva critica e ativa, ja que é ela
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que coloca o individuo em movimento, acdo, participacdo e transformacdo social
(CARVALHO SOBRINHO, 2021).

Assim, a Geografia na perspectiva da cidadania s serd alcancada ou sensibilizada
quando realizada por e a partir de uma pedagogia da autonomia que supere as praticas
tradicionais (memorizacéo, fragmentacao e passividade pedagdgica). Essa concepcao, também,
se relaciona a formacéo de cidaddos ativos no sentido mais abrangente do que simplesmente
ser um sujeito possuidor de direitos. Na verdade, sujeitos que criam direitos e novos espacos
para efetivacdo desses direitos, estimulando-se, assim, o movimento sempre continuo de
construcdo e fortalecimento de sujeitos politicos, cientes de direitos e deveres na sociedade
(BENEVIDES, 1994). Por esse motivo, defendemos que a cidadania esti relacionada a
participacdo na vida coletiva, em que se incluem as reivindicacdes de inclusdo social, de
respeito a diversidade e de direitos amplos para melhoria nas condi¢des de vida e sobrevivéncia
e, também, de proposi¢édo diante dos problemas da comunidade e sociedade (CAVALCANTI;
SOUZA, 2014). Assim, é a nocdo de cidadania que exercita o direito de ter direitos, aquela que
cria direitos, no cotidiano, na préatica da vida coletiva e publica (CAVALCANTI, 2012).

O Trabalho de Campo e o Estudo do Meio: potencialidades no processo de ensino-
aprendizagem em Geografia

O Estudo do Meio pode ser compreendido como o resultado do trabalho de inimeros
professores-pesquisadores que se dedicaram a construir praticas de ensino que estejam, de fato,
atreladas a compreensdo do mundo e a superagdo dos desafios que se manifestavam em tempos
e espacos diferentes, sendo uma metodologia de ensino interdisciplinar que busca desvendar a
complexidade de determinado espago que € dindmico, cuja totalidade dificilmente podera ser
alcancada pelas lentes de um componente curricular e de uma ciéncia de maneira isolada
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). Dito de outra forma: Estudo do Meio se
constitui de uma analise ou estudo sistematico dos lugares, como uma préatica pedagogica
coordenada pelo professor junto a um coletivo de estudantes. A consideracdo relacionada a
interdisciplinaridade também é feita por Santomé (1998), ao asseverar que a integracdo

disciplinar, ou o trabalho articulado, propicia a leitura e a interpretagdo do fato/fenémeno
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estudado pelas lentes de variados campos do conhecimento, viabilizando o aprendizado de
forma integrada. Todavia, € valido destacar que o Estudo do Meio, por si, ndo configura um
ensino interdisciplinar. Ele sO se efetiva enquanto tal a partir de mediagdes e trabalhos que
articulem diferentes campos disciplinares, com vistas ao entendimento da realidade em suas
complexidades.

Observa-se que descontinuidade entre o texto e o contexto ainda é muito comum no
ensino de Geografia na educacgdo basica, assim, uma geografia do meio impde, ndo somente um
conhecimento, mas um certo respeito ao meio ambiente. Permite que a crianga ou o adolescente
penetre no dominio das leis da vida, ou seja, 0s estudantes se preparam para compreender as
interdependéncias que ligam a vida ao seu meio (DEBESSE-ARVISET, 1974).

Ainda, conforme as concepcdes de Pontuschka (2004), assim como de Lopes (2011), o
Estudo do Meio, como método de ensino-aprendizagem, pode ser desenvolvido por intermédio
de um processo que envolve, também, as saidas da sala de aula, sendo constituido de varias
fases de desenvolvimento, dentre elas o Trabalho de Campo, que possibilita explorar questdes
sociais, culturais, econdmicas, enfim, questdes geograficas em diferentes escalas
(PONTUSCHKA, 2004; LOPES; PONTUSCHKA, 2009; 2010). Em suas visdes, uma das suas
potencialidades é a possibilidade de explorar o espaco vivido, proximo do estudante, assim
como o espago ndo vivido, desconhecido/distante do seu lugar de vivéncia. E possivel destacar
0 seu poder no processo de motivacao para as aulas, por tratar-se de uma metodologia dindmica
que desperta o interesse e a curiosidade dos participantes, favorecendo o processo interacionista
e dialdgico entre eles.

Admitimos que o Estudo do Meio permite investigacbes em diferentes espacos.
Possibilita ainda a problematizacéo dos eventos, a tomada de consciéncia dos estudantes e, com
isso, a possibilidade de tomada de decisdes locais, para o despertar da existéncia de cidadaos
ativos, participativos e conscientes na sociedade atual. No entanto, é preciso ressaltar que essa
atividade ndo alcancgara seus reais objetivos se for usada de forma indiscriminada para
denominar qualquer agéo desenvolvida fora da sala de aula, pois “[...] embora possuam seu
valor pedagdgico e ludico, ndo corresponde exatamente ao Estudo do Meio” (LOPES;

PONTUSCHKA, 2010, p. 38). Isto posto, salientamos que o rigor metodolégico para a sua
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realizacdo é fundamental, pois ele deve responder as necessidades sociais e institucionais e
promover uma continua reflexao critica sobre as razdes de sua pratica (PONTUSCHKA, 2004).
No contexto educacional, é necessario que sua pratica ndo se distancie da finalidade da
Geografia, cuja apropriacdo dos seus aportes tedrico-metodoldgicos € imprescindivel,
sobretudo de seus conceitos fundantes, categorias e principios.

Assim, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) afirmam que o Estudo do Meio ocorre
por meio de diferentes momentos e acdes, a saber: 1) O encontro dos sujeitos sociais; 1) Visita
preliminar e a opcdo pelo percurso; 111) O planejamento; IV) Elaboracéo do caderno de campo,
enquanto fonte de pesquisa; e a V) A pesquisa de campo, como reveladora da vida. Assim, o
Estudo do Meio comeca na escola, com as atividades de planejamento e preparagdo para o
campo, que necessita ser organizado e ter como finalidade a constru¢do de conhecimentos
geograficos a partir de momentos significativos de apreensao do real.

Pelas anélises, € possivel perceber que, para os autores, uma das etapas importantes do
Estudo do Meio é o Trabalho de Campo, pois este permite que olhares sejam lancados para a
realidade que esta sendo vivenciada. Conforme Farias e Cunha (2020, p. 112): “o trabalho de
campo pode ser caracterizado como pratica que colabora para que o aluno construa o
conhecimento e possa realizar a leitura de mundo”. Nele, o estudante, se bem orientado,
utilizaréd todos os seus sentidos para conhecer melhor certo meio, usar todos os recursos de
observacao, registro, analise e interpretacdo, o que favorece a aprendizagem e 0 seu
desenvolvimento.

As atividades que envolvem a saida da escola, tendo em vista o estudo dos
fatos/fenbmenos nos lugares onde eles ocorrem/se manifestam sdo chamadas por diversos
autores de Trabalho de Campo. Essa préatica faz parte do desenvolvimento da Geografia como
ciéncia, além de ser parte fundamental do método de trabalho dos gedgrafos, antes mesmo dela
constituir-se campo cientifico. O Trabalho de Campo é uma heranga da Geografia e se faz
presente em muitas atividades, por mostrar-se eficiente nos estudos e pesquisas geogréaficas..
N&o podemos desconsiderar, ainda hoje, o papel importante exercido por esse tipo de atividade

na Geografia, seja no contexto universitario, seja no ambito escolar.
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Tal metodologia compde o rol de métodos da Geografia por propiciar o conhecimento
da realidade de uma forma viva, viabilizando a producdo de conhecimentos, sobretudo ao
contribuir com a indissociabilidade entre teoria e pratica. Essa percepcao, especialmente no que
diz respeito a sua relevancia e potencialidades, entre os/as geografos/gedgrafas, parece ser
consensual. Na visdo de Sacramento (2014, p. 111), o Trabalho de Campo é uma metodologia
fundamental para a Geografia, pois possibilita a discussao no lugar sobre o que foi estudado em
sala de aula: “a importancia de se desenvolver um trabalho de campo € possibilitar a interacao
e a compreensdo dos conceitos e conteddos ja apresentados em sala de aula com a descricéo,
interpretacdo e analise na propria area de estudo, por meio de um roteiro direcionado que
estimule o olhar critico dos estudantes sobre os fendmenos e objetos”. A autora chama a atencao
para a necessidade da sistematizacao/organizacéo e do direcionamento para o desenvolvimento
do Trabalho de Campo, afinal, como foi dito, essa pratica ndo pode ser reduzida a atividade
meramente lddica, recreativa (FARIAS; SILVA, 2021). E nesse sentido que se faz necessario
entender a potencialidade e refletir sobre a praxis para justificar sua necessidade no contexto
educacional, uma vez que todas as atividades de campo devem se relacionar diretamente com
0s objetivos do processo de ensino e aprendizagem, isso na Educacdo Superior e 0 na Educacao
Bésica. Sdo préticas intencionais que se guiam por propoésitos estabelecidos. Por isso, é
importante que o planejamento do campo seja realizado por meio de questdes
problematizadoras: Quais objetivos pretendemos alcancar com este Trabalho de Campo? Quais
conceitos, temas e conteddos queremos entender? Que conhecimentos precisamos saber? Quais
procedimentos sdo necessarios para isso?

Nesse contexto, baseados nos estudos de Silva, Farias e Leite (2019), podemos destacar
trés etapas que sdo necessarias para que o Trabalho de Campo possa atingir objetivos
pedagdgicos, quais sejam: 1) Pré-Campo, I1) Atividades In Loco (Campo) e Ill) Pés-Campo. O
Pré-Campo é o momento em que o professor ira preparar/planejar previamente as atividades e
estabelecer os objetivos a serem alcancados. O Campo (in loco) é a atividade realizada no local
onde os fatos/fenbmenos se manifestam, cuja potencialidade maxima recai no desenvolvimento
intelectual do aluno a partir da observacédo, reflexdo, problematizacdo e da apropriacéo

conceitual dos conteidos geograficos. E a etapa de pesquisa, de vivéncias que permite
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comparar, analisar, criticar e registrar todos os movimentos, transformacdes e observacoes do
campo e, além disso, conduzir os estudantes a emitirem suas percepcdes e concepcdes tendo
como objetivo a problematizacao, a critica e a proposi¢do, num processo interacionista, ativo e
dialogico que estimula as operagdes cognoscitivas dos estudantes com o intuito de internalizar
os conhecimentos. E, por fim, o P6s-Campo que corresponde a fase de sintese das informacdes,
avaliar e divulgar os resultados, assim como verificar o aprendizado, podendo ocorrer por meio
de diferentes recursos, tais como: painel fotogréafico, discussdes, relatorios, exposicdo, relatos
de experiéncia, dentre outros.

Em resumo, essas trés etapas metodoldgicas podem ser favoraveis a construgdo de
conhecimentos por mobilizar a atividade fisica e mental dos estudantes, a significacdo do
conteddo, o dialogismo, a troca, a experimentacdo, a descoberta, sempre com foco nos objetivos
educacionais para a Geografia, que € propiciar a leitura e compreensao da realidade estudada
em suas espacialidades, cuja contribuicdo para a formacdo da cidadania € significativa.
Consideramos potentes o professor critico-reflexivo, as metodologias ativas, a diversificacdo
de recursos didatico-pedagdgicos e de linguagens, as pedagogias criticas, a perspectiva de
formacédo cidada, por exemplo.

Assim como Suertegaray (2002), defendemos que é necessario ir ao campo (mundo),
explorar a realidade dos espagos que extrapolam os escolares, permitir que o aluno entenda as
suas complexidades e vivenciam a materializacdo dos fatos/fenébmenos geograficos em suas
dimensGes implicitas, invisiveis (BACHELLI, 2014), desvendar a realidade que muitas vezes
se encontra camuflada pelo mundo que nos é apresentado - o mundo de fabulas - (SANTOS,
2009). Observar, analisar, interpretar, compreender e transformar o mundo/espaco sao
habilidades as quais por meio do contato direto com o evento estudado, podemos explorar as
potencialidades do Trabalho de Campo para a formacédo da cidadania critica e ativa, e dotar 0s
conteudos geograficos de sentido a partir desse recurso metodolégico.

Cumpre dizer que essa relacdo direta com os fatos/fendmenos estudados nos possibilita,
a partir dos conhecimentos construidos, desvendar as injusticas sociais e espaciais que estao

materializadas no espa¢o geografico.
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Desafios para realizagdo do Estudo do Meio e Trabalho de Campo: perspectivas e
proposicdes

Na realizacdo do Trabalho de Campo e o do Estudo do Meio sdo vivenciados conflitos,
disputas e desafios. Enfatizamos, por meio da nossa experiéncia como professores, trés aspectos
que fazem com que tais atividades sejam inviabilizadas e/ou dificultadas, sdo eles: 1) falta de
recursos; I1) incompreensdo de alguns gestores quanto ao significado e potencialidades das
atividades; I11) e a fragilidade da formagéo dos professores, assim como de falta de autonomia
e espacos de autoria para o desenvolvimento das atividades escolares.

Em relacdo a falta de recursos, podemos destacar problemas relacionados ao transporte
(ndo fornecimento por parte das secretarias de educagéo e alto custo de locagdo), que constitui
um empecilho na realizagdo dos Trabalhos de Campo e dos Estudos do Meio, e ainda a escassez
de recursos financeiros por parte dos estudantes para custea-lo e custear a saida escolar. No que
diz respeito aos gestores, ressaltamos, além da falta de compreenséo do sentido pedagogico de
realizacdo da prética, a burocracia imposta desde a organizacao até o fechamento das atividades.
Ja no que se refere a formacdo docente, encontra-se o desenvolvimento de praticas que
conferem aos trabalhos o titulo de recreacdo e lazer, em razdo da falta de sistematizacdo,
organizacdo e mediacOes adequadas que viabilizem a aprendizagem geogréafica e o proprio
desenvolvimento dos estudantes. Além disso, € possivel mencionar outras barreiras, como a
inseguranca para a retirada desses sujeitos do espaco escolar, que envolvem violéncia, risco de
acidentes, dentre outras que reduzem as chances de promocao das atividades.

Por considerar as possibilidades dessas metodologias no ensino de Geografia, incluindo
a construcdo de conhecimentos significativos a vida cotidiana dos escolares e a formagéo para
a cidadania critica e ativa, apresentamos como proposic¢des a necessidade de sélida formacao
docente, suficiente ao alcance das finalidades dessa ciéncia no contexto escolar; de efetiva
autonomia docente e trabalho autoral; de investimentos educacionais, também suficientes, ao
desenvolvimento de praticas didatico-pedagdgicas potentes ao pleno desenvolvimento dos
individuos, de trabalhos que promovam a compreensao da realidade estudada para além do
visivel, entendendo especialmente o implicito (BACHELLI, 2014), pois ali pode estar o fio

condutor da formagéo de novos conhecimentos, compreensdo de contetdos e conceitos, novas
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mentalidades e de busca por transformac6es socioespaciais. Como diz Callai (2015, p. 222), “a
Geografia pode ser condicao de favorecer ao aluno a tomada de atitude diante da realidade em
que vive”. Assim, o Estudo do Meio e o Trabalho de Campo podem ser eficientes, desde que

existam intencionalidades, planejamento e compromisso.
Considerac0es Finais

Neste trabalho, defendemos que o Estudo do Meio e o Trabalho de Campo como préaxis
didatico-geogréfica tem o objetivo de construir o processo pedagdgico em Geografia por e a
partir da realidade vivenciada e experimentada pelos sujeitos. De outro modo, isso quer dizer
que tratamos como metodologias didatico-pedagdgicas potentes no processo de ensino-
aprendizagem, por suas capacidades de viabilizarem o aprendizado e a formacdo cidada por
meio do contato direto com o objeto de conhecimento e com 0 meio/espago onde oS
fatos/fendmenos se manifestam.

Ressaltamos ainda que, além de provocar a motivacdo para a pesquisa, possibilita a
descricdo, a interpretacdo, a analise, a descoberta e o olhar geogréafico critico para a realidade
estudada, desdobrando-se na capacidade de leitura, compreensao e transformacao dos espagos
vividos.

O Estudo do Meio e o Trabalho de Campo néo sao préaticas novas ho campo da Educacéo
e do ensino de Geografia, ainda assim, pelo modo que se desenvolvem em instituicdes
brasileiras, necessitam ser (re)significadas constantemente em funcéo de seu objetivo central,
qual seja, a construcdo de conhecimentos numa perspectiva contextualizada, ativa, significativa
e critica, tendo em vista a formacdo para a cidadania.

A luz das questdes presentes neste trabalho, consideramos que uma formagao inicial e
continuada solida, critica, transformadora e propositiva dos professores, em geral, dos de
Geografia, em particular, € um caminho para superacdo dos desafios que sdo impostos nos
contextos de escolarizagdo, bem como os investimentos nas universidades publicas, e nas

escolas de educacdo bésica, para que sejam fortalecidos 0s processos de ensino, pesquisa e
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extensdo, tendo em vista uma formacdo que promova cidadania, humanizagdo e democracia,

viabilizadas pelos estudos geogréaficos e seus aportes tedricos e metodoldgicos.
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