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Resumo:

A crianc¢a é um sujeito historico e geografico, seu contexto envolve espacos e tempos educativos. Nesse
sentido, o0 ensino de cidade na escola esta diretamente relacionado a cidadania, direito e formacao
cidadd. Para tanto, o objetivo desse texto é discutir contribui¢es das abordagens geograficas do ensino
de cidade com criangas dos Anos Iniciais. O percurso metodoldgico utilizado parte de uma abordagem
qualitativa, com realizacdo de levantamento bibliografico e analise do tipo critico-dialética. Desse
modo, conseguimos dialogar teoricamente a cidade como espaco vivido das criangas e a espacialidade
do protagonismo infantil.
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Introducéo

O ensino de Geografia tem funcdo essencial na formacéo cidadd, na compreensdo de
mundo, na producdo e entendimento do espaco geografico. Segundo Cavalcanti (2017, p.24), o
ensino de cidade abrange nog¢des cotidianas e abordagens teoricas sobre os diferentes modos de
vida. Desse modo, o professor ao trabalhar o contetido de cidade, a partir do espaco vivido dos
estudantes, consegue potencializar o desenvolvimento de habilidades essenciais para o
“exercicio cotidiano de apropriacdo dos espagos, 0 acesso aos espagos publicos, que sdo praticas
fundamentais para o usufruto pleno do direito a vida” (Idem).

Aqui, discutiremos a cidade sob a oOtica do espago urbano e sua relagcdo com o espago
do cidadéo, no qual os sujeitos centrais se constituem no(a) professor(a) e nas criancas. Nesse

sentido, € importante, na pratica docente e realizacdo das atividades educacionais, o confronto
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de imagens de cidades cotidianas e cientificas (CAVALCANTI, 2017), para que isso esteja
presente no processo de aprendizagem das criancas a respeito desses espacos.

Abordar essa tematica com os estudantes da Educacdo Basica contribui na formacéo
social desses sujeitos, no exercicio da cidadania, na relacdo com seu espaco geografico e seu
entorno, além da compreensao dos direitos humanos.

Nesse aspecto, tanto o professor de Geografia, assim como o Pedagogo, ao trabalharem
0 espaco vivido na escola, precisam articula-lo aos conceitos geograficos e a dimensao teorico-
metodoldgica da Geografia. No sentido de possibilitar diferentes olhares sobre a realidade dos
fendmenos espaciais.

Desse modo, e a partir de um levantamento bibliografico fundamentado em uma
abordagem qualitativa e na realizacdo de analise do tipo critico-dialética, discutiremos, nas
secdes seguintes, a relacdo do ensino de cidade com a aprendizagem das criangas nos Anos
Inicias, do Ensino Fundamental | e as conclusdes a respeito do trabalho dessa tematica com
esse publico em especifico.

Geografia da Infancia e Cidade

O campo de estudos e pesquisa Geografia da Infancia parte da concepgao “de que se a
crianca é um sujeito historico, como vem sendo alardeado nos discursos mais contemporaneos,
podemos afirmar que ela também € um sujeito geografico” e as vivéncias espaciais sdo unidades
formadoras de subjetividades (LOPES, 2009, p. 131). A nocdo de vivéncia aqui utilizada
fundamenta-se na Teoria historico-cultural de Vigotski. Sendo entendida como uma unidade
constituida entre o “meio” que ¢ ofertado e a crianga (LIMA, 2014). Nas palavras de Vigotski,
(2018), corroboradas por Lopes (2012):

A vivéncia é uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, 0 meio,
aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se liga aquilo
que esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta representado como
eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades da personalidade e todas as
particularidades do meio sdo representadas na vivéncia, tanto aquilo que é
retirado do meio, todos os elementos que possuem relacdo com dada
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personalidade, como aquilo que € retirado da personalidade, todos os tragos
de seu caréter, tragos constitutivos que possuem relacdo dado acontecimento.
Dessa forma, na vivéncia, nds sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situacdo
representada na vivéncia (VIGOTSKI, 2018, p.79; LOPES, 2012, p. 157).

As bases epistemologicas de Vigotski (2009, 2018) para esse campo tem contribuido
para o estudo sobre as criancas e suas espacialidades, que parte de uma dimenséo histdrico-
cultural herdada desde o nascimento. Nesse processo, acontece a atividade criadora, que esta
diretamente ligada ao conhecimento prévio de algo, presente na cultura ja existente e
constituido como parte do tempo e espaco produzido.

Nesse aspecto, 0 meio ndo determina, mas participa do processo de producdo da
subjetividade das criancas, que sdo sujeitos historicos e geogréaficos, seres de linguagem, que
participam ativamente da cultura. Assim, entendemos que 0 mundo chega para as criancas de
varias formas, isso porque narramos o0 mundo para além do concreto, sensorial ou fisico-motor.

Na atividade criadora ocorre a chegada de narrativas, as palavras dos outros, sendo esses
elementos potencializadores do processo de formacdo da percepcdo e da visdo axioldgica de
valor. Assim, as criancas, a partir de suas vivéncias, promovem novos arranjos espaciais
carregados de sentido, forjados por seus contatos com o outro.

Nesse cenario, antes de discutirmos a visdo conceitual de cidade, se faz necessario
dialogarmos com Massey (2000) sobre sua perspectiva de espaco geografico, que ndo é
puramente fisico, mas intenso, marcante, produzido pelas relacbes humanas em diversos
contextos e tempos, ao passo que também constitui as subjetividades do ser. Diante dessa
perspectiva, Lopes e Vasconcellos (2006) abordam a relevancia do aspecto social e da
construcdo simbolica da teia cultural em que cada sujeito esta inserido.

Além disso, concordamos com Carlos (2005) que a cidade deve ser entendida enquanto
lugar, como referéncia do vivido e da vida cotidiana que acontece em espagos-tempos diversos.
Por isso, entendemos que as criangas no mundo cultural a qual pertencem, estabelecem relagdes

em contextos espaciais, que estdo para além de arranjos fisicos e em lugares carregados de

sentidos.
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Nesse caso, as interagcOes entre as criangas e seus espagos, a exemplo da cidade,
precisam sempre ser exploradas para que ocorram outras possibilidades de construcao, acéo e
de dialogos na producédo dos espacos e tempos em que elas se inserem, para que nao sejam
percebidas “na condigdo de sujeito passivo, e, portanto, possivel de receber a¢des que vém dos
outros que compdem seus cotidianos” (LOPES, 2008, p. 74-75).

E preciso, portanto, reconhecer que a crianga é um sujeito geografico e que no espaco
suas subjetividades sdo formadas a partir de sentidos e significados ai produzidos. E, no
ambiente escolar ndo € diferente. Cavalcanti (2017), ao ressaltar a importancia de trabalhar a
cidade nas aulas, destaca que ao considerar a dimenséo espacial nos processos educacionais, se
estabelece com a crianga um didlogo que envolve uma espacialidade especifica com seus
multiplos aspectos relacionados aos valores da vida cotidiana, contribuindo para a formacéo
cidada.

As cidades sao diferentes, possuem histdrias e sociabilidades distintas, seus processos
de transformacfes ocorrem em espagos-tempos diferentes, por essa razdo ndo podem ser

reduzidas a realidades absolutas. Assim,

A compreensdo de que as cidades sempre existiram como uma aglomeragéo
humana, ameniza a ideia de que a cidade é necessariamente uma inven¢édo
moderna. Ao caracterizar as diferentes funcGes de cidade ao longo do tempo,
é possivel permitir que o aluno compreenda o dinamismo histérico que os
diferentes tipos de cidade apresentam (NOGUEIRA; CARVALHO, 2009, p.
2).

Ademais, Nogueira e Carvalho (2009), explicam que a imagem da cidade nos materiais
didaticos, estdo muitas vezes atreladas a uma visdo de modernidade. Por isso, esse produto
geografico visto como invencdo moderna sempre atrelada apenas a grandes prédios, grandes
avenidas e rodovias, shopping centers, cinema, dentre outros, precisa ser problematizado e
pensado pelos estudantes.

As cidades sdo produzidas por relagbes sociais novas e antigas, possuem funcoes
distintas, sendo resultado de um processo socioespacial. Elas transformam-se constantemente

em diferentes contextos temporais, por essa razdo apresentam paisagens e funcées diferenciadas
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e ndo podem ser vistas com superficialidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas. Por isso, 0 conceito de vivéncia torna-se fundamental no processo de
desvelamento do espaco, pois se constitui como uma unidade indivisivel entre 0 que esta
presente na personalidade humana e no meio que a ela é ofertado, como ja pontuado em
Vigotski (2018) e Lopes (2012).

Nessa mesma dire¢do, podemos verificar que na Geografia o conceito de lugar tem uma
relacdo bem proxima com a nogdo de vivéncia e pode ser trabalhado com as criangas na escola.
O sentido dessa ferramenta conceitual geografica (lugar) esta relacionado as conexdes, aos
diferentes tempos-espagos, ndo estaticos, presentes na realidade, que sdo marcados pelo
agrupamento de relagdes entre o local e global. De tal modo, que:

O itinerario das pessoas pelo lugar, seus refugios favoritos e as conexdes que
realizam (fisicamente, pelo telefone, pelo correio, ou na meméria ou na
imaginacéo) entre esse lugar e o resto do mundo variam muito. Se reconhece
que as pessoas tém identidades multiplas, pode-se dizer a mesma coisa dos
lugares. Ademais, essas identidades maltiplas podem ser uma fonte de riqueza
ou de conflito, ou de ambas (MASSEY, 2000, p. 183).

Assim, essa perspectiva de lugar ultrapassa o particular e destaca-se a partir das aces
exercidas no espaco, nas vivéncias e pela compreensdo de mundo que pode possibilitar. Por
isso, o trabalho pedagdgico e geografico abordando tais elementos, possibilita as criangas o
entendimento dos lugares em diferentes sentidos.

Nesse cendrio, a teoria historico-cultural de Vigotsky aparece como fio condutor para
compreensdo entre a dimensdo da espacialidade presente e vivenciada cotidianamente pelas
criangas, e as dimensdes do conhecimento historicamente sistematizado e tratado na e pela
Geografia Escolar, na qual as acdes docentes mostram-se como parte integrante e essencial. A
esse respeito, a relagdo que se pode estabelecer entre atividades pedagogico-geogréficas e as
proposices da Geografia da Infancia se mostram pertinentes. Sobre tal debate, Zapparoli

(2012) argumenta que:

A Geografia da Infancia reconhece que todas as experiéncias humanas sdo
vividas em um espaco geograficamente construido. As interacdes que se
estabelecem entre o individuo e o lugar onde se encontra inserido, ndo sao
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apenas relacdes fisicas, sao motes de convivéncia que envolvem sentimentos,
envolvem significacdes afetivas e culturais. Esse espaco fisico ndo € apenas
um pano de fundo para as relagdes sociais, um palco para a existéncia humana,
mas faz parte de processos de constitui¢cdo que o individuo carregaré por toda
avida (ZAPPAROLI, 2012, p. 183-184).

Esse campo tedrico busca redesenhar novas imagens da infancia, considerando a relagdo
das criancas e suas infancias diante de suas espacialidades. Assim, a educagdo geografica tem
papel fundamental nesse processo, com seus diferentes conceitos como: espaco, lugar, territorio
e paisagem, dialogando, também, com os conceitos de identidade e infancia (LOPES, 2008;
2009).

Desse modo, bases teodricas que constituem a educacdo geogréafica sobre fenbmenos
espaciais, que acontecem em diversos locais, possibilitam o trabalho escolar em diferentes
etapas, fases e modalidades de ensino, o que pode enriquecer e ampliar as possibilidades de
pensar a Geografia Escolar em cada uma delas.

E preciso, portanto, comprometimento, dominio e clareza dos fundamentos da ciéncia
geografica para realizar o ensino de Geografia, pois a vivéncia nos diferentes contextos em que
nos inserimos, vinculada a sua reflexdo, pode auxiliar no desenvolvimento do pensamento

espacial dos estudantes. Nesse ponto, concordamos com Kaercher (1998, p.74) ao destacar que:

Os conceitos e vivéncias espaciais (geogréaficas) sdo importantes, fazem parte
da nossa vida a todo instante. Em outras palavras: Geografia ndo é s6 o que
esta no livro ou o que o professor fala. Vocé a faz diariamente. Ao vir para a
escola a pé, de carro ou de 6nibus, por exemplo, vocé mapeou, na sua cabeca,
o trajeto. Em outras palavras: 0 homem faz Geografia desde sempre (Idem).

No caso do Ensino Fundamental | - Anos Iniciais, a Geografia desempenha funcao
importante na aprendizagem das criangas porque nessa fase as descobertas, 0 espaco geografico
e a leitura de mundo estdo articuladas as suas vivéncias a partir das primeiras habilidades
espaciais.

Desse modo, a leitura geogréafica é essencial na realizacéo do referido processo, mais do
que trabalhar diferentes conteudos geograficos, em diversos contextos escolares, pois 0s

professores de Geografia e os professores Pedagogos que ensinam Geografia, devem realizar
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um trabalho a partir do cotidiano e lugar dos estudantes. No sentido de compreender que
“ensinar Geografia ¢ ensinar por meio de temas e contetidos (fatos, fendmenos, informacdes),
um modo de pensar geograficamente/espacialmente o mundo.” (CAVALCANTI, 2010, p.7,
2019). E isso, porque a Geografia € uma area do conhecimento que sob diferentes perspectivas
a respeito do espaco geogréafico e dos lugares, tem o papel de tornar o mundo compreensivel
aos estudantes. Logo € possivel,

[...] compreender as criangas nos espagos vividos, buscando suas logicas,
ouvindo-as, aprendendo com elas, sentindo suas presengas no mundo, levando
em conta suas contribuicdes, respeitando suas formas de ser e estar no espaco
e no tempo atual (LOPES, 2018, p. 70).

Nessa perspectiva, 0 espaco nos estudos das infancias precisa ser explorado a partir do
entendimento das interacGes entre as criangas e seus espagos, para que elas e suas infancias ndo
sejam tomadas como “atopos”, (de lugar nenhum) e “atemporais”, de tempo nenhum, o que
nega a condicdo delas de sujeitos sociais, possuidores de historias e geografias (LOPES, 2008).

Por isso, 0 ensino de cidade com as criancas deve ser abordado a partir da leitura de
mundo, sobre a esséncia de espaco e dos seus fendmenos, para que as criangas olhem o espacgo
urbano, ndo apenas como produto da visdo modernista, limitada, mas com os diferentes
significados que ele possui em suas multiplas escalas. Dessa forma, é indispensavel
desenvolver uma Geografia escolar que fomente, a articulacdo entre cidade, espaco publico,

cidadania e cultura, pois:

[...] torna-se relevante para nortear o ensino, com o0s seguintes entendimentos:
- cidade como lugar de culturas; - cidadania como o exercicio de direito a ter
direitos, que cria direitos no cotidiano, na préatica da vida coletiva e publica; -
espaco publico, como elemento para a pratica da gestdo urbana e democratica
e participativa, que favorece o exercicio da cidadania (CAVALCANTI;
SOUZA, 2014, p. 4).

Essa perspectiva, nos permite entender que a cidade é um espago geografico produzido
pela experiéncia e existéncia humana. E por exceléncia espaco de criacdo de identidade, lugar

de sentidos e significados, com diferentes paisagens, narradas e cartografadas, sendo a prépria
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cidade presente realidade geografica, uma das dimensdes que contribui na produgdo das

espacialidades e subjetividades infantis.
Considerac0es finais

A discussdo teorica apresentada nesse texto foi realizada com a inteng&o de refletir sobre
0 ensino de cidade com as criancas, na Educacdo Basica. E, de trazer o lugar desses sujeitos
sociais na producdo desse espaco e no processo da educacdo geografica realizada nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental I, além de buscar refletir sobre o fazer pedagd6gico de
professores de Geografia e Pedagogos.

Essa perspectiva s6 foi possivel gracas ao dialogo teérico conceitual de bases
epistémicas que se fundamentam na Geografia da Infancia, na teoria historico-cultural e nos
conceitos geogréaficos fundamentais como: lugar, cidade e espaco geogréafico, sendo este Ultimo
compreendido como instancia que ndo é puramente fisica, mas intensa, marcante, produzida
pelas relagdes humanas em diversos contextos e tempos, ao passo que também constitui as
subjetividades do ser.

Portanto, ndo basta apenas ensinar sobre a cidade as criancas, mas é preciso buscar, com
elas, os diferentes olhares que podem ser lancados sobre esse produto histdrico e social,
resultante das relacfes das quais elas também participam. Dessa forma, é possivel trabalhar

com as criancas, na escola, uma Geografia produzida por elas e por suas légicas espaciais.
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