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A MAQUETE TATIL COMO RECURSO DIDATICO NAS AULAS DE GEOGRAFIA
PARA DEFICIENTES VISUAIS: ALUNOS COM BAIXA VISAO E O RELEVO

Thais Cristina Costa Barbosa
Unifesspa
E-mail: thais.barbosa@unifesspa.edu.br

Resumo:

A incluséo de pessoas com deficiéncia na educacao, abrangendo desde o primeiro segmento até o ensino
superior, a cada dia tem se tornado mais presente, isso é importante para o desenvolvimento da sociedade
de modo geral, pois significa que a cada dia esta mais preparada para conviver com essas pessoas, sem
julgar ou ter preconceito, e é para esse dia que educadores, grupos de PcDs e érgdos publicos buscam
diariamente. A busca por recursos didaticos para o ensino aprendizagem dos alunos com deficiéncia
visual, é o principal objetivo desse trabalho, na qual temo como metodologia de ensino a maquete tatil,
pois entendemos que ela é um instrumento valido para a inclusdo, ela por si s6 permite ao educando a
possibilidade de entender conceitos e temas da geografia no plano tridimensional e podendo ser tateada
e até interativa, ja que a mesma sai do plano para o tridimensional. O presente trabalho € resultado do
estagio proporcionado pelo curso de geografia licenciatura, no Centro de Apoio Pedagdgico ao
Deficiénte Visual (CAP), localizado no municipio de Maraba- PA, no ano de 2022, que tem como
principal objetivo trabalhar com maquetes tatéis para o ensino e aprendizagem em geografia com alunos
com baixa visdo. Os resultados da analise das atividades realizada com os alunos mostra que houve um
desenvolvimento em sua percepgdo, em relagéo da atividade e seu cotidiano, 0s mesmos por meio de
desenho mostraram que a observagdo feita por eles na maquete, foi positiva. mostrando a validade das
magquetes para o ensino.

Palavras-chave: Maquete; Deficiéncia visual; Recurso didatico; independéncia.
Introducéo

O debate sobre a inclusdo e a utilizacéo de recurso didatico para alunos com deficiéncia
tem ganhado cada vez mais espago nos dias atuais, 0s avangos tecnoldgicos, nos estudos na
area, em praticas educacionais e em debates tem tornado a inclusdo cada dia mais presente na
sociedade, fazendo com que os direitos e espacos desses sujeitos sejam garantidos e praticados,
ndo somente no Brasil como no mundo (DINIZ, 2012). Educadores procuram desenvolver

técnicas e metodologias de ensino inclusivo, que possibilite aos alunos com deficiéncia acesso
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ao conhecimento desenvolvidos nas salas de aulas, possibilitando que os mesmos aprendam e
se tornem sujeitos ativos no seu processo de ensino-aprendizagem.

Para que os alunos possam aprender de fato é preciso fazer o uso de metodologias ativas
ja que estas possibilitam a constru¢do do seu saber a partir do que lhe desperta atengdo, nesse
caso 0 uso da maquete tatil pois em alguns casos ¢ “o aluno [que], por sua vez, constrdi ele
mesmo seu saber, retendo apenas uma parte dos conteudos propostos, retendo-a a sua maneira
nos esquemas de pensamento e acdo” (SIMIELLI, 1999 p.94).

Em algumas realidades de alunos PcD (Pessoa com Deficiéncia), este ndo tem a
possibilidade de formar o pensamento a partir da imagem, deixando a cargo dos outros sentidos
do corpo para produzir em seu imaginario a ideia de algo e assim assimilar palavra a o objeto,
deste modo ele entdo consegue compreender o que Ihe esta sendo proposto. Desse modo, como
ensinar relevo na disciplina de geografia para alunos com baixa visdo de modo que eles
compreendam a importancia do relevo em seu cotidiano.

Na metodologia, foi usado a maquete tatil como recurso didatico, para abordar o tema
relevo com os alunos com baixa visdo do segundo segmento do ensino fundamental, no centro
de apoio pedagdgico ao deficiente visual, obtendo-se um resultado muito bom na prendizagem

e relacdo entre o tema abordado em sala e as suas vivéncias
Deficiéncias visuais e a educacao especial

Quando se fala em deficiéncia visual, imediatamente remetemos a pessoas cegas, muito
embora existam diversas formas de deficiéncias visuais que podem ser compreendidas a partir
do seu grau, e que ao longo da vida podem levar individuos a miopia ou até a cegueira total
(OCHAITA; ESPINOSA, 2004). Um exemplo a ser mencionado é de uma crianca que nasceu
“vidente” ! e que decorrente a diabete alta, foi perdendo gradativamente sua visdo, chegando a

enxergar parcialmente e/ou até ficar totalmente cega.

! Termo usado no meio das pessoas com deficiéncia que se refere as pessoas que ndo apresentam deficiéncia
visual, ou seja, “videntes”.
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Vale ressaltar que existem diferengas entre pessoas que nascem com cegueira congénita
e cegueira adquirida ao longo da vida perdendo parcialmente ou totalmente a visdo, assim como
0 local e o contexto onde essas pessoas crescem, seu modo de vida bem como seu processo de
aprendizagem s&o diferentes.

Por anos essas pessoas foram deixadas a propria sorte, abandonadas por suas familias
por ndo se encaixarem na sociedade, por causa de suas deficiéncias eram tidos como fruto do
pecado, ou maldi¢cdo, o que com o passar dos anos e das transformacdes advindas da
modernidade deixaram de viver a margem da sociedade.

Com anos de luta e com a criagdo de novas leis que garantem e asseguram o direito da
pessoas com deficiéncia, hoje esses sujeitos tém seus direitos a cidadania, lazer, saide como
também a educacdo por conta de um olhar mais humanizado as suas limitacdes e ao nao
capacitismo de seus (in) sucessos. Na Declaracdo de Salamanca escrita em 1994, se destaca
uma das bases fundamentais para a educacao especial, como também para a educacéo inclusiva
de criangas que se encontram, ainda que de forma errénea, as margens da sociedade, destacando

0 seguinte trecho:

(...) as escolas devem acolher todas as criangas, independente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que
vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacgdes distantes ou némades;
criangas de minorias linguisticas, etnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidos ou marginalizados (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994).

A educacdo € um direito de todos, como bem destacado acima, cabendo aos orgéos
publicos garantirem que toda crianga tenha acesso ndo somente a educagdo, mas também a
dignidade e ao pleno exercicio da cidadania.

Tendo em vista que a escola é um direito de todos, que ap6s anos em defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, € que na LDB Lei n° 9.394/96 foi estabelecido que o Estado tem
o dever de oferecer educacéo especial para esses individuos baseada na Constituicdo Federal

de 1988, e que na LDB encontra-se o capitulo V voltado para a educacéo especial onde no
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Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecido preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolares ou servicos
especializads, sempre que, em funcdo das condi¢Oes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8 3° A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacédo infantil (BRASIL,
1996).

Preferencialmente a educacgéo especial deve ser oferecida nas escolas de ensino regular,
contudo existem espacos especializados com atendimento voltado e apoio as pessoas com
deficiéncia, 0 que em alguns casos esses espacos atendem apenas um determinado tipo de
deficiéncia, e nesse caso especifico da-se o foco nas pessoas com deficiéncia visual, atendidas
pelo Centro de Apoio Pedagogico as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP, localizado no
municipio de Maraba-PA. Nesse espaco de acolhimento e desenvolvimento sdo recebidas
criancas, jovens e adultos com deficiéncia de algum tipo deficiéncia visual, ndo deixando de

lado aqueles que tem deficiéncias multiplas atreladas a visual.
Maquetes como recurso didatico para a aprendizagem

Os recursos didaticos sdo instrumentos facilitadores da aprendizagem do sujeito no
processo de ensino-aprendizagem. Estes por sua vez, podem ser desde a adaptacdo gréfica de
um contetdo a producdo de material adaptado a especificidade do aluno.

Neste caso com enfoque na geomorfologia dos relevos o uso da maquete tem a tarefa de
representar as tematicas por ela abordada, de uma forma tridimensional do espaco, em uma
grande escala cartografica e que ndo distorca a realidade representada.

O uso da maquete, também possibilita a inclusdo tanto dos alunos “videntes” quanto
PcD’s, pela utilizagao do tato ja que esta ¢ uma amostra concreta e palpavel da realidade, que ¢

algo que a maquete digital ndo permite com esse contato direto com a imagem sem que se
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ocasione danos na forma que esta sendo representada, porém a inclusdo dos sons coisa que a
maquete ndo tem, € um importante elemento para alunos que tem essas limitagdes.

As maquetes sdo reproducdes em escalas reduzidas ou até mesmo em parte real ou um
todo de um projeto, fundamentadas em dados e variéveis reais de um projeto original (SILVA
e ARAUJO, 2018, p.4). A maquete como recurso didatico possibilita 0 uso de um ensino
interdisciplinar por agregar diferentes dados que podem ser trabalhados por conta das
informac@es nela contida.

A importancia das maquetes em sala de aula, como recurso didatico traz oportunidades
de se trabalhar com vérios temas, historicos e da atualidade relacionando-os com a sua
realidade, abrangendo questbes, como relevo, hidrografia, geomorfologia, mapas e
problematizando esses assuntos. Desse modo, a maquete como recurso didatico auxilia 0s
alunos a entender conceitos da geografia em escalas diferentes.

As maquetes de relevo foram trabalhadas na turma do 6° ao 9° ano do CAP no ano de
2022, como forma de fortalecer a compreensdo dos conteudos de cartografia (MARTINELLI,
2003); (BERTIN, 1978) e relevo (ROSS, 2003).

Embasaram o presente trabalho as leituras de Simielli (2007); Santos (2009);
Pontuschka (2007); Melo (2007) para fundamentar as bases sobre o0 ensino de geografia.

A construcdo das maquetes deu-se no Laboratdrio de Geografia Fisica da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa) de forma a possibilitar a compreensdo de
altimetrias, curvas de nivel e hipsometria.

Abaixo, apresenta-se os materiais utilizados para confec¢do das maquetes:

Quadro 1 — Materiais utilizados na construgdo das maquetes utilizadas

Maquete em gesso Maquete em E.V.A

Moldes de curvas de nivel, Papel cartdo

Molde de curvas de niveis (relevo
Isopor
a ser trabalhado)
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Folhas de E.V.A de cores
Gesso )
diferentes
Lixa Lépis, tesoura
Tintas cola de isopor
Meédia de custo (R$) 36, 40 Média de custo (R$) 20, 70

Fonte: autora, 2022.

CAP e sua contribuicédo para a comunidade

O Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP), é um espaco voltado para
0 apoio a comunidade marabaense. No centro, sdo desenvolvidos materiais de apoio e didaticos
para alunos com deficiéncia visual, bem como aulas de alfabetizacéo, lingua portuguesa, braile,
matematica, arte e de desenvolvimento independente.

Além de promover a inclusdo desses alunos, um dos objetivos que os profissionais do
centro tem é promocdao da autonomia de seus alunos. A escolha de realizar a acdo no CAP, tem
haver com o publico que € atendido nesse espaco e como sao trabalhados com eles conteidos
do cotidiano, além do auxilio em desenvolver a metodologia aqui apresentada.

Mapa 1: mapa de localizagdo do CAP

Fonte: autora, 2022.
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Materiais e metodologia

Foram utilizadas na atividade realizada em sala de aula com alunos de baixa visdo, maquete de
relevo em gesso, maquete de hipsometria e curvas de nivel em gesso e uma maquete também
de curvas de nivel e hipsometria em papeldo. As maquetes foram apresentadas e explicadas o
que cada uma delas representa e qual a importancia do que esta sendo trabalhado nela,
mostrando para os alunos que é o relevo é um dos principais fatores de vida na Terra. No
primeiro momento, foi perguntado para os presentes em sala se eles j& sentiram diferencas de
elevacdo e descida no trajeto escola/ casa e casa/CAP, para eles falarem o que eles sentem em
relacdo a essa diferenca entre onde ¢ “alto” e onde ¢ “baixo”. Segundo momento: distribui¢do

das maquetes entre os alunos, para que eles fizessem observacdes e sentissem cada maquete

Imagem 1:Observacdo das maquetes por meio da visdo e tato
BEER = SR

Fonte: autora, 2022

Apds o contato dos alunos com as maquetes, foi pedido para que eles destacassem o que
mais lhes chamou a atencdo, um deles destacou que “as cores sdo bonitas e que elas se parecem
por causa das cores”, os outros concordaram. No terceiro momento foi apresentado para 0s
alunos um mapa de localizagdo do rio Taurizinho, que fica no municipio de Maraba, também
foi apresentado um mapa de hipsometria do rio, questionando se os alunos poderiam dizer as

semelhangas entre as maquetes ¢ os mapas, “as cores”- disseram eles. Com isso houve uma
18
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explicacdo do por que da utilizacdo das maquetes para representar 0s mapas, e se eles gostaram
do mapa ou das maquetes, eles falaram que das maquetes quando perguntados por que?

responderam ‘““da para pegar, e ver os detalhes”.

A 2RR/5/31 14:114

Fonte: autora, 2022.
No quarto momento foi entregue para os alunos papel A4 para eles desenharem o trajeto

de casa para o CAP e destacarem 0s pontos principais que chamam a atengdo deles e se tem
diferenga de relevo nesse trajeto percorrido por eles.

Imagem 3: desenho trajeto casa e CAP

Fonte: autora, 2022.
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No quinto momento foi pedido para que cada um deles desenhassem uma montanha no
papel A4, que a dividissem e pintassem ela com as cores dispostas sobre a mesa, sendo elas:
azul, verde, amarelo, laranja, vermelho e marrom e que cada cor indicaria onde era mais alto e

onde é mais baixo, de acordo com o que eles aprenderam.

: pintura a respeito da hipsometria

8
h 9
y
=

Fonte: autora, 2022.

Discussao

As maquetes tateis possibilitaram abordar o contetdo de relevo de forma facil e
divertida para os alunos, tendo em vista que eles foram bastante participativo e demonstraram
interesses em aprender o que cada maquete representava. Além de que faziam perguntas e
relatavam experiéncias que traziam como destaque a diferenca de relevo e sua percepcgdo
enquanto a isso. Um deles chegou a relatar “tia, o meu pai é caminhoneiro... uma vez quando
eu estava junto com ele em uma viagem, eu olhei pra fora da janela e vi que estava perto de um
barranco, € que era muito alto, fiquei com medo. Agora eu vi que estava no vermelho” (o
vermelho ao qual o aluno se refere, faz mencéo a hipsometria do relevo, que significa que ele

estava em uma altitude elevada).
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As atividade desenvolvidas com eles, tem como objetivo analisar se houve aprendizado

com a metodologia utilizada, o resultado dos desenhos elaborados pelos alunos, nos permite

afirmar que houve sim um aprendizado significativo, uma vez que eles souberam transmitir por

meio dos desenhos o aprendizado obtido por meio das explicacOes e utilizacdo das maquetes,

ultrapassando a folha de papel e fazendo a relagédo com a realidade.

Imagem 5: desenhos representativos sobre o relevo no trajeto CAP e casa

)

) vl

e

Fonte: autora, 2022.

Imagem 6: desenhos representativos sobre a hipsometria do relevo

Fonte: autora, 2022.

As imagens mostram o desenvolvimento da percepcdo dos alunos, como também

retratam que eles estéo aprendendo a relacionar os temas ensinados em sala de aula, com sua

realidade. Eles diariamente s@o observadores de sua realidade e utilizam-se de desenhos para

demonstrar isso, cabe aos educadores fazer a utilizacdo de desenhos para se fazer analise se o

NEPEG

Nicleo de Ensino e Pesquisa
em Educagdo Geogrifica

PGeo

"

"PUC

oAV GOIAS

21

<O UEG Adufy



y
XI forum
H # setembro de 2022

pesquisa e métodos

naC|0na| naformaciode
nepeg professores de

geografia

de formagao de professores de geografia

que esta sendo ensinado em sala de aula, sendo que essa pratica serve como apoio pedagdgico
e avaliativo, (TONINI, 2003).

Considerac0es finais

Neste trabalho, a partir de uma abordagem que permeia o campo da educagéo inclusiva
para alunos com baixa visdo, pode-se perceber que a utilizacdo de maquetes tateis como recurso
didatico, por ser tridimensional, palpavel, interativa, despertam o interesse dos alunos pela ideia
do real a qual ela representa.

As maquetes utilizadas com os alunos, mostraram-se autoexplicativa e eficaz, podendo
ser trabalhada com alunos que possuem ou ndo alguma deficiéncia visual, além de agradar a
criancas, jovens e adultos, por permitir analisar o objeto em sua totalidade a partir de um
exemplar.

Pode-se concluir que vale a pena investir em materiais didaticos de apoio em salas de
aula comum ou de ensino especializado, independente do conceito geogréafico a ser trabalhado
como relevo, clima ou paisagem, o que se busca alcancar sdo resultados positivos para alcancar

uma educacéo de qualidade e inclusiva de forma continuada com o meio académico.
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