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Resumo: O objetivo desse texto € apresentar uma breve discussao sobre curriculo, enquanto concepgao
tedrica, e verificar os processos que estdo em andamento pela Secretaria Municipal de Educagao de
Anapolis quanto a BNCC identificando os possiveis impactos da BNCC para o ensino de Geografia na
educacgao basica. A pesquisa € de abordagem qualitativa com pesquisa bibliografica, documental e de
campo. A andlise permitiu identificar que o curriculo adotado, até o momento, contempla os conhecimentos
geograficos desde o primeiro ano do ensino fundamental de forma interdisciplinar articulados por
tematicas transversais. O processo de implementagdo da BNCC esta em fase inicial de discussao para
reformulagéo curricular da rede municipal de ensino. Cabe a comunidade académica, especialmente da
nossa instituicdo, acompanhar e contribuir com este debate a fim de orientar para importancia do ensino
de Geografia na Educagéao basica.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino de Geografia. BNCC.
INTRODUGAO

A construcdo e implementagdo de um curriculo envolve a gestado publica, a
gestdo escolar e a comunidade como um todo. O Curriculo vivido se efetiva pela agéo
dos diversos agentes envolvidos direta ou indiretamente com a vida escolar. Para além
da comunidade escolar, entendemos que curriculo € o representativo de um projeto de
escola e de sociedade.
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Quando pensamos em curriculo, uma série de questdes emerge: O que ensi-
nar?Por que ensinar? Para quem? O que as criangas e jovens devem ser?0 que as
criangas e jovens devem se tornar?Quem possui o melhor acesso as formas legitimas
de conhecimento? Como se constroi a cultura escolar e a cultura social?Que fatores
orientam a definigdo dos saberes a serem ensinados?Como os conteudos podem ser
inter-relacionados? Com quais recursos e materiais metodoldgicos se processo o ensino
na escola?0 que condiciona a modificagdo da pratica escolar?

O curriculo contém uma sele¢cado e organizagdo de saberes, compreendendo
aprendizagens planejadas. No entanto, o curriculo n&o se resume a um plano formal de
atividades, experiéncias de ensino e de aprendizagem. Na pratica escolar, o curriculo
vivido e o curriculo oculto representam as particularidades culturais, a visdo de mundo e
o contexto proprio de cada realidade. Compreender os elementosobjetivos e subjetivos
do curriculo nos permite entender aspectos fundamentais da cultura escolar.

Na educacéo basica, o curriculo é composto de estudos de Portugués, Mate-
matica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacgéo Fisica e no caso do municipio de
Anapolis, inclui o Ensino Religioso. O ensino de Geografia é aqui defendido enquanto
saber fundamental para a compreensao do espago geografico, a sedimentacao da iden-
tidade espacial e a formagao de escolares que sejam agentes na construgdo de uma
sociedade mais justa.

O municipio de Anapolis adota uma estrutura curricular orientada pelo Parametro
Curricular Nacional (PCN), organizado em uma sequéncia de conteudos que sao traba-
Ihados de acordo com temas transversais, definidos para cada més e disciplinas. Essa
proposta permite o desenvolvimento de atividades interdisciplinares, especialmente no
campo da Geografia.

Os documentos que norteiam o ensino, na rede municipal de Anapolis s&o: o
Plano Municipal de Educacao, o Guia de Orientagdo da Secretaria e a matriz de refe-
réncia dos conteudos.

O ensino de Geografia, nessa proposta curricular,integra estudos da cidade, da
regidao e do pais, que permitem a compreensao do espacgo, da paisagem, do lugar e do
territério, a partir da interagdo homem natureza.

O desafio que se coloca no momento € a transi¢cao da estrutura curricular baseada
no PCN para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse sentido, o objetivo desse
texto é apresentar uma breve discussao sobre curriculo, enquanto concepcgao tedrica, e
verificar os processos que estdo em andamento pela Secretaria Municipal de Educacéao
de Anapolis quanto a BNCC.A pesquisa € de abordagem qualitativa, com os seguintes
procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliografica, documental e de campo.

A BNCC tem um prazo para ser implementada até 2020.0 governo federal ja
publicou diversos documentos orientadores para a nova Base curricular. Nosso objetivo
€ acompanhar o processo de transigao da estrutura curricular municipal e contribuir com
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as discussoes teoricas pertinentes ao tema. A perspectiva é continuar com os estudos de
forma a compreender melhor o processo de aplicagao da BNCC, investigandoos procedi-
mentos a serem adotados para transicao para a nova base curricular do municipio. E na
continuidade, procuraremos identificar os possiveis impactos da BNCC para o ensino de
Geografia na educagao basica das escolas municipais de Anapolis.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi qualitativa. Conforme Gonzalez Rey (1998, p. 42):

A investigagao qualitativa que defendemos substitui a resposta pela construgao,
a verificagdo pela elaboragao e a neutralidade pela participagéo. O investigador
entra no campo com o que lhe interessa investigar, no qual ndo supde o
encerramento no desenho metodolégico de somente aquelas informagdes
diretamente relacionadas com o problema explicito a priori no projeto, pois a
investigacao implica a emergéncia do novo nas ideias do investigador, processo
em que ha o marco tedrico e a realidade se integram e se contradizem de formas
diversas no curso da producao tedrica.

Nessa natureza de pesquisa, a relagao entre investigador e sujeito investigado
€ enxergada como uma relagdo complexa, tendo em vista que ambos sdo munidos de
experiéncias discursivas e individuais que influenciam e se imbricam no processo da
pesquisa.

O “objeto” na pesquisa qualitativa é visto como interativo, e sempre adota uma
posicao face ao que lhe é colocado. Na pesquisa qualitativa, o investigador valoriza o
processo e ndo somente o produto (LUDKE; ANDRE, 1986).

Sendo assim, a pesquisa busca uma compreensao da realidade, a partir dos
pontos de vista dos investigados. De acordo com Gil (1999), para confrontar a visao
tedrica do problema com os dados da realidade, é preciso fazer um delineamento da
pesquisa, ou seja, considerar o ambiente em que sao coletados os dados e as formas de
controle das variaveis envolvidas. O elemento mais importante para a identificagdo de um
delineamento é o procedimento adotado para a coleta de dados.

Os procedimentos metodoldgicos utilizados foram analise bibliografica referente
a tematica do curriculo e ensino de Geografia. Estudamos também os textos orientadores
da BNCC, disponibilizados pelo MEC e textos criticos publicados por intelectuais brasi-
leiros. Para melhor apresentar a estrutura curricular do municipio de Anapolis, analisamos
os documentos disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacao e Conselho Muni-
cipal de Educacao de Anapolis. Realizamos entrevista com a ex-secretaria municipal de
educacao, que coordenou o curriculo vigente. Quanto ao processo de transigao para a
BNCC, entramos em contato com a Diretoria de Educacao, representantes do Conselho
Municipal de Educacéo e com o coordenador do Centro de Formacao dos Profissionais
da Educacéao de Anapolis.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com estudos na area da educacéo, curriculo é tudo aquilo que uma
sociedade considera necessario que os alunos aprendam ao longo de sua escolaridade.
Muito se tem debatido sobre as diferentes maneiras de se organizar o curriculo escolar.
O curriculo € um campo permeado de ideologia, cultura e relagdes de poder. Segundo
Silva (1996, p. 23)

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representagao e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sao cruciais para o processo de formacao

de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estéo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Enquanto campo de poder, o Estado tem o papel regulador e orientador das
praticas curriculares no pais. Ainstituicido de um curriculo nacional esta prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao (9.394/96), no Plano Nacional de Educacédo e em
outros documentos normativos da educagao Brasileira.Uma orientagao curricular nacional
responde a necessidade de uma definicao de aprendizagens essenciais que possam ser
comuns a todo territorio nacional, sem desconsiderar as particularidades regionais.

As politicas publicas estao estritamente ligadas a elaboragéo de curriculo educa-
cional, pois s&o elas que implementam, regem e sao responsaveis por acompanhar e
avaliar a efetivagao do curriculo, conforme o previsto na politica publica que o regulamenta.
No Brasil, a maior e mais importante lei para a area educacional, abaixo da constituicao
de 1988 sob a qual também esta sujeita, € a LDB — Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96,
que define e regula o sistema de educacéo brasileiro. Apesar de esta legislagdo ampliaro
conceito de educacédo, passando ele a abranger também processos formativos que se
desenvolvem na familia, no trabalho, na convivéncia humana, nos movimentos sociais, nas
diversas manifestag¢des culturais, dentre outros, esta lei se propde a regularizar a educagéo
escolar a qual acontece predominantemente em instituicdes proprias de ensino.

A LDB esta alicercada em quatro eixos: descentralizagdo da gestao educacional;
democratizacgao e flexibilizagdo do sistema nacional de educagao; garantia de elementos
necessarios para oferecer uma educacao de qualidade; e desenvolvimento de um robusto
sistema de educagao. No ambito federal destacamos a LDB (1996), o Parametro Curri-
cular Nacional (PCN, 1997), o Referencial Curricular Nacional (RCN, 1998), a Diretriz
Curricular Nacional (DCN, 2013), o Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014), e agora, o
mais recente projeto curricular: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) constituem uma das politicas
publicas orientadoras do curriculo e que estabeleceu um referencial de qualidade para
a educacgao no Ensino Fundamental em todo o pais. O conjunto de propostas, nesse
documento, corresponde a necessidade de um referencial capaz de organizar o sistema
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educacional em nivel nacional. Seu processo de elaboragdo durou alguns anos envol-
vendo foruns, debates, muitas discussdes com especialistas da educacao, profissionais
da educacao, instituicdes de ensino superior e de pesquisa.

Os PCN's se constituem de documentos referenciais de qualidade para a educacéao
basica brasileira estando direcionado para a segunda etapa do processo de escolarizagao,
o ensino fundamental e se constituiu em um referencial para renovacgéao e reelaboragéo das
propostas curriculares em niveis Estadual e Municipal. Eles sdo compostos por 10 volumes,
o primeiro € um documento que se intitula “Introducéo aos Parametros Curriculares Nacio-
nais”, o qual tem como finalidade apresentar as questdes introdutdrias de que tratam os
Parametros. Esse documento situa o contexto histérico em que se deu seu processo de
construcéo e elaboragcédo, bem como também assinala para os avangos que estes repre-
sentam no cenario educacional brasileiro no campo das politicas publicas. Outros seis
volumes se referem as areas de conhecimento, séo elas: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Histéria, Geografia, Artes e Educagéo Fisica que orientam e norteiam o
processo de ensino-aprendizagem que deve ocorrer dentro de cada uma dessas areas nos
dois niveis de ensino. Por fim, os trés ultimos volumes propdem a integracao de questdes
sociais como os Temas Transversais como parte de referenciais na elaboragao dos curri-
culos, eles se constituem de seis documentos, cada um direcionado a um tema, sao eles:
ética, saude, meio ambiente, orientagao sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educagéo basica (2013) também séo
um importante documento para a educacao. Elas estabelecem a base nacional comum,
responsavel por orientar a organizacao, articulagao, o desenvolvimento e a avaliagao das
propostas pedagodgicas de todas as redes de ensino brasileiras. Dentre as alteragdes
propostas, nesse documento, esta a ampliagao de 8 para 9 anos do ensino fundamental
e a obrigatoriedade do ensino gratuito dos 4 aos 17 anos de idade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é a mais recente politica de Estado
para a educacao, homologada em 20 de dezembro de 2017. As discussdes para elabo-
racao da BNCC iniciaram em 2014, com a participagao de diversos segmentos da socie-
dade civil organizada, a partir de discussdes e consultas publicas.A BNCC orienta a orga-
nizacao dos curriculos da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. As duas primeiras
versoes, apresentadas ao Conselho Nacional de Educagdo, contemplavam também o
ensino médio. No entanto, em virtude da Reforma do Ensino Médio, aprovada no primeiro
semestre de 2017, esse item foi retirado na versdo homologada.

A BNCCé um documento que determina os conhecimentos essenciais que todos
os alunos da Educacéo Basica devem aprender, ano a ano, independentemente do lugar
onde moram ou estudam. Todos os curriculos de todas as redes publicas e particulares
do pais deverao conter esses conteudos (BRASIL. MEC, 2017). Esse conjunto de apren-
dizagens essenciais busca direcionar para uma padronizagao de saberes a serem desen-
volvidos nas escolas brasileiras.
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A definicdo do curriculo € da competéncia dos municipios, atendendo ao proposto
na Base. Vale ressaltarque a BNCC nao € curriculo, ela € um documento normativo que
orienta e norteia a elaboragao dos curriculos, na perspectiva de permitir a autonomia dos
entes federativos.

Ao longo da Educagao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competén-
cias gerais: 1. Conhecimento; 2. Pensamento cientifico, critico e criativo; 3. Repertorio
Cultural; 4. Comunicacgao; 5. Cultura Digital; 6. Trabalho e projeto de vida; 7. Argumen-
tacao; 8. Autoconhecimento e autocuidado; 9. Empatia e cooperacao; 10. Responsabi-
lidade e cidadania. Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhe-
cimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocio-
nais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL. MEC, 2018).

As politicas publicas educacionais precisam orientar o curriculo, pois sdo elas
que elaboram e normatizam o curriculo formal. E isso se da em todas as esferas de
governos: federal, estadual e municipal.

A reformulagcdo dos curriculos das redes municipais demanda amplo estudo
da Base, bem como da literatura pertinente a tematica do curriculo. Segundo Sacristan
(1999, p. 61)

O curriculo é a ligacdo entre a cultura e a sociedade exterior a escola e a
educacéo; entre o conhecimento e cultura herdados e a aprendizagem dos
alunos; entre a teoria (ideias, suposicdes e aspiracdes) e a pratica possivel,
dadas determinadas condigdes.

De certo modo, o curriculo é a expressao da cultura da escola com a sua (re)
criacdo e desenvolvimento. No caso de municipio de Anapolis, as politicas publicas que
ordenam o curriculo estdo amparadas na legislagado nacional, o que subsidiou a elabo-
racao do Plano Municipal de Educacao e as Matrizes Curriculares para serem implemen-
tadas na rede municipal de educacao.

Para melhor entender o processo de construgao das politicas de educacéao
vigentes no municipio, foi realizada entrevista com a ex-secretaria municipal de educagéao
Anapolis que desempenhou essa fungéo entre os anos de 2008 a 2016, durante duas
gestbes municipais. O propésito da entrevista era entender a concepgéo de curriculoa-
dotado em Anapolis e, consequentemente, como esta orientado o ensino de Geografia.

Segundo as informagdes prestadas pela Ex-Secretaria, o processo de imple-
mentacado do curriculo atual foi realizado por um grupo de gestores que trabalharam
conjuntamente e estabeleceram, junto com a equipe assessora de cada area do saber da
educacgao basica, um grupo de estudos especifico sobre curriculo.
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Os referenciais disponibilizados pelo MEC para o curriculo da educagao basica
foram os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacgéo basica. Como o municipio tem sistema de ensino préprio, ndo recebe orien-
tagdes da Secretaria Estadual de Educacao. Em relagédo a capacitagao dos gestores e
professores para o uso do PCN para elaboragdo de uma proposta curricular, a entrevis-
tada afirmou que houve formagéo especifica oferecida pelaAssessoria Pedagogica da
Secretaria, destes para os coordenadores pedagoégicos das escolas e destes para os
professores das areas especificas. Ela destacou o papel do coordenador pedagdgico,
como orientador/coordenador do processo que ocorreu no interior da unidade escolar.

Em relacdo a base tedrico-conceitual que orienta o Curriculo da Rede Municipal
de Educacéao de Anapolis, a entrevistada destacou que é a concepgéao sociointeracionista.

A base teorico-conceitual adotada foi a sociointeracionista (sécio-histérica /
sociocultural), seguindo os pressupostos de Lev S. Vygotsky. Até 2009, quando
assumimos a Secretaria, havia uma grande confusdo dessa concepgao com o
construtivismo piagetiano, devido principalmente aos estudos de Emilia Ferreiro
que embasavam a proposta de alfabetizagcdo adotada. Mas com os grupos de
estudos foi sendo feito o refinamento da proposta, estando bem consolidada em
2016. (Informagéao Oral, 2018)

De acordo com ex-secretaria de educagao municipal, o processo de discussao
da BNCC que ocorreu a partir de 2014, teve a participacao efetiva, no que se refere as
discussdes, do grupo gestor e de professores da Rede Municipal de Anapolis.

De 2014 a 2016 fizemos estudos especificos sobre curriculo, um grupo composto
por assessores pedagodgicos da Secretaria, professores do CEFOPE e outros
que se interessaram, acompanhados por professores da UEG com formacéao
nessa area. Também acompanhamos e participamos de todo movimento para
elaboracdo da BNCC. Observamos que houve uma mudancga nas orientagdes
inclusive do préprio MEC. As versdes 3 e 4 da BNCC séao bastante diferentes da
que foi entregue ao CNE.(Informagao Oral, 2018)

A proposta de educagao da Secretaria Municipal de Educacgao visa contribuir
para a formagao integral de seus alunos e para o desenvolvimento de suas plenas capa-
cidades (motoras, afetivas, sociais e cognitivas), bem como para sua formag&o enquanto
cidadao participativo, consciente e atuante na sociedade. Propondo-se oferecer aos
alunos a possibilidade de uma aprendizagem dinamica, global e significativa, norteia sua
acao educativa pela propria realidade do educando, partindo do principio de que por
meio de estimulos e desafios ele & capaz de agir sobre o meio, compreendendo a agao
realizada e construindo, assim, seu préprio conhecimento.(ANAPOLIS, GUIA DE ORIEN-
TACOES DA SEMED, 2010, p. 9/10).

Atualmente, os representantes do Conselho Municipal de Educacao e da Secre-
taria Municipal de Educagao integram um grupo de estudos e trabalho para a reformu-
lagdo do curriculo do municipio para atender as diretrizes da BNCC. Anapolis sera sede
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de uma Regional que agregara representantes de secretarias municipais de educagao de
cidades proximas. As equipes receberdo consultoria de profissionais que atuam junto ao
Ministério da Educacao e que acompanharao o processo de elaboracao e implementacao
da BNCC. Nesse sentido, o esfor¢co conjunto sera das equipes gestoras da SME e dos
gestores escolares, tanto na elaboragao do curriculo quanto na formagao de coordena-
dores pedagdgicos e professores.

A preocupacéao, nesse momento, é garantir que com a implementagédo da BNCC,a
Geografia continuesendo encarada como importante componente curricular na Rede
Municipal de Ensino, eque de fato atenda as necessidades da sociedade complexa e
dossujeitos que a compdem, de modo a contribuir para a emancipagao social através
dopensamento espacial, critico e reflexivo.

O entendimento é que os conteudos de Geografia a serem ministrados orientem
para a construcao da identidade espacial. A compreensao do espaco vivido, do bairro, da
cidade, do municipio e da regido integram os conhecimentos basicos para essa etapa do
ensino. A ministracdo desses conteudos precisa ter por diretriz, a formacao para a cida-
dania, considerando que a crianga tem uma agao espacial, portanto é preciso compreender
0s processos constitutivos desse espaco. Ensinar geografia significa possibilitar ao aluno
raciocinar geograficamente o espacgo terrestre em diferentes escalas, numa dimensao
cultural, econémica, ambiental e social (CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 19).

Os conteudos da Geografia, na Educagcao basica, devem ser analisados no
contexto vivido pela crianga, ou seja, na cidade onde ela mora, nos bairros onde tem
relacdes familiares, nas cidades proximas. A eles sao incorporados: a leitura cultural, a
interpretacdo socioespacial, a analise da producao e da reproducao dos modos de vida
e a compreensao ambiental com perspectivas a formagao para a cidadania. Quando se
compreende o espaco vivido, a identidade espacial se efetiva, os valores se solidificam,
despertando o interesse pelo cuidado, pela preservagao e para a luta pelo direito a cidade.

[...] o direito a vida urbana, transformada, renovada. [...] o urbano, lugar de
encontro, prioridade do valor de uso, inscrigao no espago de um tempo promovido
a posigao de supremo bem entre os bens, encontre sua base morfologica, sua
realizacao pratico-sensivel (LEFEBVRE, 1999, p. 116/7).

No campo da Geografia, na educacao basica, € preciso considerar o espago de
vivéncia da crianga, despertando um olhar geografico por meio de um ensino dinamico
e interdisciplinar que possibilite a leitura e a interpretagao da paisagem, a fim de adquirir
ferramentas intelectuais decorrentes de uma alfabetizacao cartografica que lhe propicie
o dominio de tal linguagem.

Sendo a Geografia o estudo das transformacgdes e das relagcbes humanas, o seu
ensino torna-se bastante amplo e perpassa fenbmenos fisicos, biologicos e humanos
em sua integragao. Assim, € de suma importancia que os estudos e direcionamentos

554



ocorram de forma interdisciplinar, para que o estudante compreenda as interagdes sociais
e seus impactos em um dado espaco geografico.

A Terra vista pelo geodlogo, por exemplo, € um planeta, um elemento
essencialmente natural; mas, para a Geografia, o0 que é natural e o que é
humano se fundem e se explicam. Nessa relagao de interdependéncia é que ela
se estrutura e apoia seu método de estudo essencial. (SEBALCH, 2010, p.35)

Analisando a proposta da BNCC, emerge a preocupagao em garantir a especifi-
cidade do ensino de Geografia na Educacgao basica, por esse motivo € essencial que as
possibilidades entre as disciplinas fiquem claras, estabelecendo a identidade Geografica
mesmo diante do ensino interdisciplinar. Para Fantin e Tauscheck (2005, p.100) “E preciso
gue o objeto seja significativo para o sujeito.”, isso pressupde o estabelecimento de um
vinculo entre o individuo e o objeto de estudo. As mesmas autoras ainda afirmam:

Porém, antes de nos entusiasmarmos com uma receita de atividade
aparentemente interessante é preciso analisa-la, refletir sobre sua adequacéo a
turma e a série, investigar todas as possibilidades que ela proporciona no que
se refere aos objetivos de ensino a serem atingidos. (FANTIN; TAUSCHECK,
2005, p.100)

Os estudos geograficos estdo incluidos dentro de uma grande diversidade, em
territorios distintos, cercados de feitos humanos ou da acdo do tempo. E necessario
compreender, dentro desta complexidade, qual € o papel social do cidadao e as conse-
guéncias das transformagdes socioculturais. Tais entendimentos partem da compreensao
essencial dos conceitos de paisagem, territorio e lugar.

A mera compreensao destes conceitos ndo gera um aprendizado significativo por
si s0, sendo crucial interligar e interpretar estes juntamente com os problemas e contra-
dicbes que ocorrem diariamente. Portanto, a escola é o local responsavel por formar
pesquisadores capazes de analisar conscientemente as noticias, os mapas, as transfor-
macdes urbanas e as consequéncias delas na natureza.

Por ser uma ciéncia de paisagens e por despertar a visdo interligada entre o
homem e o mundo, a Geografia € um instrumento formidavel para que possamos
nos conhecer e nos compreender melhor, perceber toda a dimensao do espago
e do tempo, onde estamos e pra onde caminhamos, descobrir as populagdes e
suas multiplas relagcdes com o ambiente. (SEBALCH, 2010, p.37)

A BNCC apresenta como competéncias especificas de Geografia para o ensino
fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagdo sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagao e de resolugéo de
problemas.
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2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo
da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicagédo do
raciocinio geografico na analise da ocupacdo humana e produgao do espaco,
envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacdo, distribuigao,
extensao, localizagdo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas
e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a
resolugéo de problemas que envolvam informacdes geograficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e propor perguntas e solu¢oes
(inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos
da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de
qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo agdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

Nesse sentido, € possivel vislumbrar a permanéncia dos conteudos geograficas
no ensino fundamental, ja que a competéncia para definir o curriculo é da Secretaria
Municipal de Educagdo. No entanto, ha que se garantir a participagdo no processo de
elaboragao do curriculo a fim de garantir que os saberes geograficos sejam incorporados
no curriculo de Anapolis a partir da adequagao a BNCC. Com a participagdo no debate
podemos intervir no processo de construgao do curriculo municipal. Entendemos que é
papel da Universidade, especialmente dos cursos de formacao de professores, participar
dos debates e contribuir da melhor maneira possivel.

REFERENCIAS

BRASIL. MEC, 2018. Dimensoes e Desenvolvimento das Competéncias Gerais da BNCC,
2018, DISPONIVEL EM: <http:/movimentopelabase.org.br/wpcontent/uploads/2018/03/BNCC _
Competencias_Progressao.pdf>.

. Base Nacional Comum Curricular: Educacao é a base. Brasilia: MEC, SEB, CNE,

______ . Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI,
2013. Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&
alias=13448diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 16 out. 2017.

______ . Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: introdugao
aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de Educagao Fundamental. — Brasilia: MEC/
SEF, 1997.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 22. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2014

556



CASTELLAR, Sénia Maria Vanzella. Educagcao geografica: formacao é didatica. In. MORAIS,
Eliana Marta Barbosa de, MORAES, Logcandra Borges de. Formagao de professores: conteudos
e metodologias no ensino de Geografia. Goiania: Vieira, 2010.

FANTIN, Maria Eneida. TAUSCHECK, Neusa Maria. Metodologia do Ensino de Geografia.
Curitiba: Ibpex, 2005.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Editora Atlas, 1999.

GONZALEZ REY, F. Locualitativo y locuantitativoenlainvestigacion de lapsicologia social. In:
Psicologia & Sociedade, Sao Paulo, v. 10, n. 2, p. 32-52, 1998.

GOODSON, Ivor F. Curriculo: teoria e historia. Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Abordagens qualitativas de pesquisa: a pesquisa etnografica
e o estudo de caso. Sao Paulo: EPU, 1986.

LEFBVRE, Henri. A cidade do capital. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

SACRISTAN, J. Gimeno. Poderes instaveis em educacgao. Traducao de Beatriz Affonso Neves.
Porto Alegre: Artmed, 1999.

SILVA, Tomaz Tadeu da.ldentidades terminais: as transformacdes na politica da pedagogia e
na pedagogia da politica. Petrépolis: Vozes, 1996.

SELBACH, Simone et al. Geografia e Didatica. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2010.

557



