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Resumo: Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa intitulado “Politicas publicas na formacgéo de
professores: Analise da contribuicdo do PIBID para os pressupostos tedrico-metodolégicos do Ensino
da Geografia”, desenvolvido com o PIBID Geografia UFPel. Esse artigo se justifica na medida em que
cresce a discussao da importancia de se construir metodologias e praticas pedagdgicas que abordem
as tematicas fisicas e ambientais da Geografia na educacgéo basica.Essa pesquisa visa contribuir no que
tange as pesquisas realizadas acerca do PIBID enquanto politica publica educacional, seus resultados
e efeitos. A metodologia adotada para a pesquisa sobre a politica publica educacional (PIBID) se baseia
na abordagem do ciclo de politicas proposto por Ball (1992), em que analisa diversos contextos que séo
pertencentes em uma politica educacional, e como s&o os resultados e efeitos que eles resultam nas
escalas de analise do espago geografico.Abordar a questdo do Ensino de Geografia Fisica e tematicas
ambientais é fundamental para a compreensao dos fendmenos fisicos e ambientais presentes no espago
geografico, e na escola é necessario que o0 ensino dessas tematicas seja de fato significativo. O ensino
de Geografia Fisica e tematicas ambientais precisa ganhar maior visibilidade através das pesquisas, para
ganhar mais destaque e incentivos através de praticas pedagodgicas que contribuam para o processo de
ensino aprendizagem da Geografia.
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INTRODUGAO

Este trabalho faz parte de um projeto de pesquisa intitulado “Politicas publicas na
formacao de professores: Analise da contribuigcao do PIBID para os pressupostos teorico-
metodolégicos do Ensino da Geografia®, desenvolvido através do LEGA — Laboratdrio de
Educacgao Geografica e Ambiental em conjunto com o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagao a Docéncia — PIBID Geografia na UFPel — Universidade Federal de Pelotas.
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Esse recorte para o presente artigo se justifica na medida em que cresce a
discussao da importancia de se construir metodologias e praticas pedagogicas que
abordem as tematicas fisicas e ambientais da Geografia na educagao basica, tendo como
exemplo pesquisas focadas no ensino do conteudo relevo, no qual aborda que

[...] o ensino do relevo nos anos do Ensino Fundamental se encontra numa
inadequacéo cognitiva e, acredita-se, que a ndo concretizagao de aprendizagens
a partir do vivido acaba comprometendo a complexificagao conceitual, o trabalho
com base na abstracao reflexiva demandado nos anos subsequentes do ensino
(Ascengao, 2016, p. 203).

Da mesma forma, o PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia) aborda a relevancia de projetos que busquem o aprimoramento de futuros
docentes em cursos de formacao de professores, visto que:

O PIBID é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacao
de professores para a educagéo basica [...] Os projetos devem promover a
insercado dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formagédo académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas
sob orientagdo de um docente da licenciatura e de um professor da escola
(CAPES, 2008).

Esse tipo de trabalho é importante pelo fato que mostra e ressalta como projetos
em que o PIBID faz parte, podem modificar os conhecimentos a respeito de uma determi-
nada tematica, como no caso da pesquisada em questao, a Geografia Fisica e tematicas
ambientais. Nessa linha, FREITAS (2015, p. 77) contribui dizendo que “o PIBID tem como
base a concepcéo dialética de praxis, de modo a articular a teoria e a pratica”. Ao aliar esses
dois objetos, tematicas que possuem demandas nas escolas podem vir a serem sanadas
se trabalhadas, para assim haver uma relagéo de ensino aprendizagem mais significativa.

Essa pesquisa visa contribuir no que tange as pesquisas realizadas acerca do
PIBID e suas metodologias de ensino, focando no programa enquanto politica publica
educacional, os resultados e efeitos que vem a ocorrer nas escolas parceiras. A analise
é feita com base nos anais do Xll ENPEG — Encontro Nacional de Pratica de Ensino
em Geografia. E importante destacar que esta pesquisa visa, além da contribuicdo na
formagao de professores, também a um aprendizado mais significativo aos alunos na
educagao basica, sendo socialmente muito importante a sua permanéncia no contexto
brasileiro de ensino.

METODOLOGIA
A metodologia adotada para a pesquisa sobre a politica publica educacional

(PIBID) se baseia na abordagem do ciclo de politicas proposto por Ball (1992), em que
analisa diversos contextos que sao pertencentes em uma politica educacional, seja em

541



qual escala ela estiver sendo representada, e como séo os resultados e efeitos que eles
resultam nas escalas de analise — micro ou macro — do espago geografico.

E essencial que para analisar uma politica educacional como o PIBID, alguns
fatores sejam levados em questdo para que ocorra uma avaliagdo de fato completa.
MAINARDES (2006, p. 49), aponta algumas contribuigdes quando fala a respeito da abor-
dagem do “ciclo de politicas”, numa perspectiva pos-moderna, dizendo que:

Essa abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica
educacional, enfatiza os processos micropoliticos e a agdo dos profissionais que
lidam com as politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os
processos macro e micro na analise de politicas educacionais.

Sendo assim, essa base contribui de forma significativa para desenvolver conhe-
cimentos e resultados que o PIBID exprime no contexto brasileiro. Além disso, a meto-
dologia conta com revisao de literatura para embasamento tedrico a respeito das ques-
tdes mais pertinentes abordadas, como os conceitos de curriculo, politicas educacionais,
Geografia Fisica com énfase em tematicas fisico e ambientais e praticas pedagogicas
para o Ensino de Geografia.

O processo iniciou com a revisao de literatura sobre os temas propostos, e logo
em seguida,foi realizado o levantamento de dados a partir dos anais do Xl ENPEG —
Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia, ocorrido no ano de 2013. A partir
dos anais foram selecionados os artigos publicados por pibidianos em formato de apre-
sentagao péster a partir da palavra-chave PIBID. Logo apds, foram selecionados somente
os artigos realizados pelos pesquisadores do PIBID que contemplassem a analise da
Geografia Fisica e tematicas ambientais, através de praticas pedagogicas.

ApoOs essa selecao, foi elaborada uma ficha de registro de dados, onde, apds
cada artigo lido houve diversas questbes a serem respondidas — tanto de natureza esta-
tistica, como o local onde esta sendo desenvolvida a pesquisa e tipo de artigo — como
de natureza tedrica, onde foi analisado de fato em qual contexto a pesquisa se inclui, se
tratando de uma politica educacional.

A partir dessa analise, sera verificada a abordagem e o uso do programa nas
escolas, o tipo de pesquisa que foi realizada (como por exemplo um levantamento de
dados ou uma pratica pedagoégica) e quais foram os resultados ou efeitos dessas praticas
para os alunos, focando na andlise da Geografia Fisica e questbes ambientais e como
ocorre pesquisas nessas tematicas, focando nas praticas pedagodgicas realizadas.

Apods o levantamento desses dados, sera feita a tabulacdo dos dados, que servira
para demonstrar os avangos feitos na tematica e na pesquisa, para posteriormente, haver
a analise de quais contextos estdo sendo trabalhados de acordo com a abordagem do
ciclo de policias para contribuigcdes na area do Ensino de Geografia.
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Apos a analise e discussao dos artigos, serao realizadas algumas conclusdes a
respeito da politica educacional PIBID em seu contexto nacional e como ocorrem algumas
praticas pedagdgicas no que tange o Ensino de Geografia Fisica e tematicas ambientais,
visto que € uma demanda pertinente por parte dos professores nas escolas participantes
do PIBID, pois de acordo com LOPES (2005, p. 61), “cabe a investigagao das politicas de
curriculo entender o que ¢ privilegiado”.

Sendo assim, € necessario compreender 0s conhecimentos que estdo sendo mais
trabalhados e os que ndo estao sendo tao trabalhados na escola para suprir de forma justa
essas demandas ainda pertinentes, no que tange o ensino de Geografia Fisica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Abordar a questao do Ensino de Geografia Fisica e tematicas ambientais é funda-
mental para a compreensao dos fendmenos fisicos e ambientais presentes no espacgo
geografico, e na escola & necessario que o ensino dessas tematicas seja de fato signifi-
cativo, visto que, conforme ASCENCAO (2009, p. 38),

Reconhece-se, assim, a existéncia de dualidades, de conflitos, talvez intrinsecos
a natureza da ciéncia geografica. Admitindo-se, pois, ser objeto dessa ciéncia o
estudo das organizagdes espaciais por meio da espacialidade dos fenémenos,
compreende-se ser inerente a esse objeto a consideragéo para estudos dessa

ciéncia tanto os aspectos fisicos, como os aspectos humanos, os quais compdem
0S espagos.

E compreendido que ha dificuldades no processo de ensino aprendizagem na
escola das tematicas fisico e ambientais presentes na ciéncia geografica. Sendo assim,
o PIBID se torna essencial para transformar essa demanda por praticas pedagogicas
e metodologias que foquem no ensino dessas tematicas, visto que € um ato normativo
dentro da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o qual trata a respeito do incentivo e investi-
mento obrigatdrio a iniciagdo a docéncia.

Visto isso, o presente trabalho visa identificar as metodologias e praticas pedago-
gicas utilizadas nos artigos, para assim classificar quais conteudos e/ou tematicas ainda
possuem demandas de projetos e oficinas voltadas a esses conhecimentos.

E fundamental entdo, que haja um comprometimento para o ensino dessa abor-
dagem, de forma significativa e realista aos alunos, para que assim possam compreender
qgue esses fendbmenos estudados fazem parte de seu cotidiano. Isso posto, compreende-
se que o PIBID pode contribuir para que essa relagao de fato acontega, pois realiza o elo
entre a escola e a universidade. Nessa perspectiva, YOUNG (2016, p. 9), deixa claro que:

[...] as disciplinas escolares — que definem o direito ao conhecimento poderoso
para todos os alunos — respondem a regras acordadas entre os professores
especialistas dessas disciplinas sobre o que é considerado conhecimento
valido; tais critérios, que derivam do conhecimento pedagdgico dos professores
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especialistas das disciplinas e das suas ligagdes com especialistas dos campos
académicos nas universidades, fornecem acesso ao “melhor” conhecimento
que pode ser adquirido por alunos, em diferentes niveis, assegurando, portanto,
a possibilidade de progresséo.

Considerando todas essas questdes, a forte interagéo entre o programa enquanto
politica educacional e a importancia do ensino dessas tematicas mostra o quanto é
necessario que projetos que visam a melhoria na qualidade da formagao de professores
estejam sempre juntos com a escola, que é futuro campo de atuacéo dos pesquisadores
graduandos do programa.

Nessa perspectiva, pode-se compreender que esse tipo de politica abarca algo
ainda maior que somente resultados ou efeitos, mas sim uma recontextualizacdo do
conhecimento. Assim, na teoria da recontextualizacdo do conhecimento proposta por
BERNSTEIN (2003, p. 80) é apontado que:

Os campos oficiais de recontextualizagdo sido arenas para a construcao,
distribuicao, reproducdo e mudanca de identidades pedagdgicas. As identidades
pedagdgicas tém uma base social e uma carreira. A base social representa os
principios de ordem social e os desejos institucionalizados pelo Estado em seu
sistema educacional. A carreira € moral, instruida e localizada. Uma identidade
pedagodgica, entao, é a fixagdo de uma carreira em uma base social.

Assim sendo, é realizado mais do que somente um resultado de uma politica, mas
sim a mudanga de um conhecimento, se recontextualizando em seu novo contexto de
pratica, que € a escola e seus sujeitos formadores e transformadores do conhecimento.
Dessa mesma forma, MAINARDES (2010, p. 13), diz que através da recontextualizagao
“o discurso se desloca do seu contexto original de produgao para outro contexto onde
€ modificado [...] e relacionado com outros discursos e depois € relocado”. Percebe-se,
assim, que o programa nao so transforma, como cria conhecimentos através das praticas
pedagdgicas desenvolvidas no contexto escolar.

De todas as submissdes de trabalho sobre o PIBID, apenas 19 trabalhos apresen-
tados na versao poster (recorte de trabalho) tratavam de pesquisas a respeito de tema-
ticas fisico-ambientais da Geografia realizadas pelo PIBID. Dos 19 artigos analisados, 18
deles possuem praticas pedagogicas ocorridas no ambiente escolar, 6 possuem analise
investigativa e 6 sdo baseados em um levantamento tedrico (podendohaver mais de uma
resposta). Deve-se destacar a grande quantidade de artigos que possuem praticas esco-
lares, ou seja, estdo congregando a teoria e a pratica em atividades juntamente com o
PIBID Geografia.

Na analise das praticas pedagogicas para o ensino de Geografia Fisica, ha a
predominancia da realizagao de atividades dentro do ambiente escolar — na prépria sala
de aula — através de desenhos e jogos interativos, na maior parte voltados para o conteudo
Relevo e Hidrogeografia. Alguns também trazem o trabalho de campo como perspectiva
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de aprendizado das tematicas fisico ambientais. Houve também 2 outros artigos que
propuseram praticas pedagdgicas para o ensino de Tecnologias de Informagao e Comu-
nicagado — TICs, com o apoio de softwares e laboratorios e informatica das escolas.

Desta forma, a analise dos artigos sobre a tematica de politicas publicas, no caso
o PIBID e o Ensino de Geografia Fisica e tematicas ambientais busca compreender as
metodologias e praticas geograficas contidas nos projetos e atividades do PIBID, a partir
dos anais do XIl ENPEG Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia, no que
tange o ensino de Geografia Fisica.

CONCLUSAO

Ao fazer esta analise com base nos anais deste evento, chega-se a conclusao
de que o ensino de Geografia Fisica e tematicas ambientais precisa ganhar maior visibili-
dade através das pesquisas, para assim,ganhar ainda mais destaque e incentivos através
de praticas pedagdgicas que contribuam para o processo de ensino aprendizagem da
Geografia.

Portanto, o ensino de Geografia Fisica e tematicas ambientais e o PIBID (que
nao esta ativo no momento) necessitam estar sempre lado a lado, para além de diminuir
a lacuna presente no ensino dessas tematicas, buscar um maior alicerce na formagéao de
professores (e especificadamente de Geografia) e o interesse nos alunos pela Geografia
e sua ampla andlise a respeito do espago geografico, objeto de analise pela ciéncia
geografica.
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