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APRESENTAGAO

O Férum NEPEG de Formacao de Professores € um evento cientifico realizado
a cada dois anos pelo Nucleo de Ensino e Pesquisa em Educacéo Geografica (NEPEG).
Este evento tem como objetivo discutir a produgcédo do conhecimento geografico no campo
do curriculo, das politicas publicas educacionais, do processo de ensino-aprendizagem
bem como da formagao de professores de Geografia.

O Forum NEPEG tem sido destinado aos professores e estudantes de cursos de
licenciatura em Geografia; professores de Geografia da Educacao Basica; pesquisadores
do ensino de Geografia; estudantes envolvidos na iniciagdo cientifica; coordenadores de
cursos de licenciatura em Geografia; coordenadores de praticas e de estagios, e demais
interessados na sua tematica. O publico participante do evento cada vez mais tem sido
constituido por professores pesquisadores de diversos estados brasileiros, o que reforga
o papel do Forum NEPEG como um lugar de discussao e producao na area da educacao
geografica.

O evento possibilita a integracdo entre ensino, pesquisa e extensao, bem como
entre ensino superior e ensino basico, favorecendo a criagdo de um espaco privilegiado
para articular pesquisadores, professores e estudantes da area de Ensino de Geografia.
O Forum contribui também com esses profissionais ao possibilitar a comunicagao, divul-
gacdo e a discussao dos resultados obtidos em pesquisas cientificas dessa area, de
forma sistematizada nos anais e livros resultantes de cada um dos Foruns.

Neste sentido, os Anais deste evento apresentam as reflexées tedrico-metodo-
I6gicas dos participantes de cada edicdo do Forum a partir dos textos aprovados pela
Comisséo Cientifica deste evento.
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Resumo: O uso de novas tecnologias no ensino de Geografia se constitui em importante ferramenta
ao possibilitar a utilizagdo de recursos metodoldgicos que aproximam o aluno do seu cotidiano, ou seja,
a alianga indispensavel da teoria e a pratica. Nesse sentido, a cidade ‘representada’ vai fazer parte do
dia a dia deste aluno contribuindo para que ‘ela’ seja compreendida criticamente. O presente trabalho
objetiva apresentar possibilidades de uso destas ferramentas, através do Google Earth Pro, no ensino
de geografia. Para tanto, foi realizado uma revisédo bibliografica sobre a tematica proposta. Posterior a
reviséo bibliografica e da indicagéo das possibilidades de uso do programa Google Earth Pro como recurso
didatico nos conteudos que trabalham a cidade no ensino de Geografia, concluimos com a propositura
de dois exercicios que podem ser aplicados no contexto escolar para os alunos do ensino fundamental e
médio, de forma a estimular e consolidar a experiéncia da utilizacdo desta ferramenta para trabalhar os
conteudos de Geografia, Cartografia e Sensoriamento Remoto.

Palavras-chave: Cidade. Novas tecnologias. Ensino. Google Earth Pro.
INTRODUCAO

A cidade é o lugar onde a maioria das pessoas vivem, mas nao foi sempre assim,
o crescimento da cidade advém de um processo de urbanizagdo — este processo nos
permite analisar o fendbmeno urbano através das temporalidades, ou seja, 0 seu processo
histérico de formacéao. Cavalcanti (2002, p, 55) sustenta que:

A producgdo da cidade refere-se a producao da vida cotidiana das pessoas que
nela vivem e atuam — suas atividades e o arranjo espacial em fungao dessas
atividades — e a produgéo econdémica realizada nessa cidade, que diz respeito a
atividades diretamente produtivas.

Nesse aspecto, entende-se a importancia de se apreender e compreender o lugar
onde se vive — a escola e principalmente o professor de geografia — que tem contato mais
direto com essa categoria' que tem papel fundamental ao trabalhar tais questdes. Ainda

1 O'lugar’ é uma das categorias Geograficas.

13



para Cavalcanti (2002, p. 59) “A relacdo do jovem com a cidade em que vive pode ser
entendida como uma relagéo com o lugar [...]. Ao considerar a relevancia de tais ques-
tdes entende-se que a busca de novas metodologias que auxiliem no processo ensino—
aprendizagem devem fazer parte do cotidiano do professor.

A cartografia e o Sensoriamento remoto nesse sentido vdo se constituir como
ferramentas importantes para o professor que deseja despertar em seus alunos o racio-
cinio e o senso critico acerca do lugar em que estédo inseridos. Pois tais ferramentas
nos permitem evidenciar, por exemplo, o crescimento urbano ao longo de um periodo,
possibilitando uma analise dinamica com um recorte temporal amplo. Nesse sentido para
Sausen (2003, p.9);

Atualmente as escolas brasileiras estdo buscando novos recursos didaticos
e novas formas de ensinar geografia, bem como ciéncias, historia, artes, etc.
para seus alunos, formas que aproximem o aluno da realidade que permitam
que tenham um conhecimento mais detalhado do local onde eles vivem, da sua
cidade, do seu estado, do seu pais e do seu continente.

As inser¢des das tecnologias em sala de aula vao permitir novas perspectivas
para o processo ensino-aprendizagem em geografia e com isso havera uma possibili-
dade de romper com o tradicionalismo que ainda hoje cerca a disciplina. Sendo assim,
mostrando a aplicabilidade dos conhecimentos geograficos na rotina diaria do aluno. Para
Libaneo (2006, p.80):

O ensino tem um carater bilateral em virtude de que combina a atividade do
professor (ensinar) com a atividade do aluno (aprender). O processo de ensino
faz interagir dois momentos indissociaveis: a transmissdo e a assimilagédo
ativa de conhecimentos e habilidades. Na transmissdo o professor organiza
os conteudos e os torna didaticamente assimilaveis, prové as condi¢gbes e os
meios de aprendizagem, controla e avalia; entretanto, a transmissdo supde a
assimilagcao ativa, pois ensina-se para que os alunos se apropriem de forma
ativa e autbnoma dos conhecimentos e habilidades.

Nesse contexto, ao fazer uso do Google Earth Pro como material didatico nas
aulas de geografia o professor vai chamar a atengao do aluno para uma realidade que
esta proxima dele. Desta forma, ele estara provendo meios e condi¢gdes de aprendizagem
com intuito de estimular a assimilacao ativa deste aluno que vai apropriar dos conhe-
cimentos e habilidades tanto a respeito do software quanto da realidade apresentada.
Canto (2011, p. 35) descreve:

[...] a maior contribuicdo destes novos programas de mapeamento é que
eles abrem o mundo dos mapas para as pessoas em geral, tornando-o uma
linguagem mais participativa e democratica. Com isso, outras cartografias
passam a ganhar existéncia na sociedade.
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Sobre esse aspecto elencamos a possibilidade de se trabalhar os conteudos
programaticos da disciplina de geografia utilizando como ferramenta o Google Earth Pro.
Esta ferramenta possibilita, além da construgdo de mapas tematicos no proprio programa,
a construcao de dados que podem ser utilizados em outros softwares especificos para a
construgao de mapas. A utilizagao da ‘Versao Pro’ se justifica pelo maior numero de ferra-
mentas que esta versao possui, adicionando assim um maior numero de possibilidades
exploratorias.

O Google Earth € um programa desenvolvido e distribuido pelo Google cuja
fungado é apresentar um modelo tridimensional do globo terrestre, construido a partir de
imagens de satélite obtidas em fontes diversas. A sua versao Pro, adiciona ferramentas
que possibilitam tarefas bastante interessantes, como impressao de imagens em alta
resolugcado, medigdo mais precisa de areas e construgdes 3D, visualizagdo de camadas
com mais dados (informagdes demograficas e sobre transito sobrepostas, por exemplo),
planejamento detalhado de rotas e gravagdes de videos em resolugao HD. Ao se utilizar
estes recursos em sala de aula busca-se despertar o0 senso critico e o raciocinio do aluno,
além de aproxima-lo da realidade dos recursos das novas tecnologias para adquirir novos
conhecimentos sobre o espaco vivido. Desta forma buscamos sugerir utilizagées para o
programa no processo ensino-aprendizagem.

Deste modo, o objetivo deste trabalho se concentra em descrever as possibi-
lidades de uso desta ferramenta para o estudo da cidade no ensino de geografia. Na
busca de atingir o objetivo proposto partimos de uma revisao bibliografica considerando
autores que trabalham com o ensino de Geografia e a cidade no cotidiano dos alunos
bem como a cartografia e o sensoriamento remoto enquanto ferramenta de analise espa-
cial para o ensino de geografia. Posteriormente buscamos elencar as possibilidades de
uso do Google Earth Pro no estudo da cidade no ensino de geografia e concluimos
demonstrando dois exercicios que demonstram a possibilidade de se trabalhar tanto a
cartografia tematica quanto o Sensoriamento Remoto.

Este trabalho se divide em trés seg¢des: a primeira introduz a discussao a respeito
da cidade no cotidiano dos alunos e a importancia da busca de novas metodologias para
o ensino de geografia bem como da cartografia e do sensoriamento remoto através do
uso de programas como o Google Earth Pro, ja que podem auxiliar no processo ensi-
no-aprendizagem; a segunda parte descreve a metodologia utilizada que se pautou na
reviséo bibliografica a cerca do tema e na proposi¢cao de possibilidades de uso da ferra-
menta Google Earth Pro para o estudo da cidade no ensino de Geografia; a terceira parte
apresenta os resultados e a discussao a respeito do tema proposto onde elencamos para
cada conteudo os aspectos fisicos e humanos no estudo da cidade e as possibilidades de
uso do programa que certamente contribuira tanto para o ensino dos conceitos da carto-
grafia tematica quanto do sensoriamento remoto e por ultimo apresenta-se dois exemplos
de exercicios que podem ser aplicados no ensino de geografia.
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METODOLOGIA

O ponto de partida para a elaboragao deste estudo foi a revisado bibliografica
acerca da tematica proposta, a utilizagdo da cartografia e do sensoriamento remoto
através das ferramentas do Programa Google Earth Pro para o estudo da cidade no
ensino de geografia. A partir desta revisdao foram elencados conteudos que se referem
tanto a aspectos fisicos como humanos no estudo da cidade que também se constituem
conteudos importantes no ensino de geografia como um todo.

Posteriormente nos preocupamos em propor possibilidades de metodologias a
partir do uso das ferramentas do Google Earth Pro, que permite desde a construgao de
mapas tematicos até a analise de imagens de satélite. Além de indicar as possibilidades
de uso didatico do software, apresentamos dois exemplos de exercicios que podem ser
aplicados nas aulas de geografia.

Estas aulas podem ser ministradas em trés momentos: primeiro momento
conteudo tedrico sobre a cidade, lugar, cartografia, sensoriamento remoto e Google Earth
Pro (utilizando recurso audio visual); segundo momento atividades praticas utilizando o
laboratério de informatica da escola e o terceiro momento a elaboragcédo do produto final
— mapa tematico da cidade ou bairro que vive utilizando Google Earth Pro. A avaliagao
desta aula deve ser continua e reciproca com possibilidade de alteracdo de acordo com
a realidade da escola e do aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Google Earth Pro é uma ferramenta de tecnologia avangada que apresenta
uma infinidade de possibilidades para trabalhar conteudos geograficos, nesse caso
elencamos conteudos que possibilitam trabalhar a cidade enquanto lugar no cotidiano
do aluno.

O Quadro 01 apresenta os conteudos a partir de seus aspectos fisicos e humanos
e as possibilidades de uso do programa para cada conteudo relacionado a analise da
cidade. Através disto, € possivel analisar outras questdes importantes a serem compreen-
didas quando se trata da cidade, como por exemplo, 0s processos sociais, culturais e
econdmicos.
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Quadro 1 — Conteudos e Possibilidades de uso a partir do Google Earth Pro.

Contetido —
Estudos Urbanos

Possibilidades de uso através do Google Earth Pro

lugares historicos e
culturais

Localizagao Localizar um bairro ou cidade e marcar os principais equipamentos
publicos presentes: escolas, posto de saude, Hospitais. Etc.

Relevo E possivel trabalhar questdes que se referem a morfologia urbana
através da visualizagcdo do relevo; localizar areas de declive
acentuado, areas planas, entre outros.

Vegetagao Identificar areas de vegetacdo devastada e as areas verdes da

73 cidade.

8

® Hidrografia Identificar os rios que estdo localizados dentro do perimetro

'-'u-, urbano.

k] Identificar quais bairros possuem rios em sua area.

[T

4 Escala cartografica A partir da ferramenta Zoom é possivel aumentar ou diminuir o

2 nivel de detalhe sendo possivel trabalhar de forma mais dindmica
a questao da escala Cartografica.
Construir Mapas tematicos dentro do préprio programa fazendo
uso dos principais elementos de um mapa: ex. Principais Pragas

Cartografia Tematica da cidade de Anapolis (GO).

e Sensoriamento Analisar imagens de satélites em diferentes periodos. Ex. distinguir

Remoto 0 que é vegetagdo o que é espaco urbano através dos principios
de interpretacédo de imagens de satélite.

Conurbacéao Identifica e delimitar os limites das cidades que sofreram o processo
de conturbacao, podendo também identificar as datas em que cada
cidade se juntou a outra no caso de regido Metropolitana.

» Distingdo entre zona Mapear os limites da zona urbana diferenciando-a da Zona rural.
2 rural e zona urbana

©

g Escala geografica Demonstrar o que é o local, o regional e o global.

K=

@ Impactos ambientais Identificar cursos d’agua poluidos, areas atingidas pela eroséo,
© depdsitos de lixo, entre outros.

@

§' Monumentos e Construir um mapa tematico que demonstram a localizagdo dos

monumentos historicos e culturais da sua cidade.

Evolugéo da Malha

urbana

A partir do uso de imagens de diferentes periodos, identificar as
transformagdes ocorridas em determinado local.

Fonte: Siqueira, T. A, 2018.

O Google Earth Pro se revela como material didatico que alia perfeitamente a

teoria a pratica. Deste modo, entendemos a necessidade de apresentarmos exemplos

praticos do seu uso. Nesse sentido, apresenta-se o exemplo de duas atividades praticas

qgue podem ser desenvolvidas em sala de aula tanto para o ensino fundamental segunda

fase quanto para o médio

O 1° exercicio: tem como base a interpretacao de imagens de satélite, onde o

professor pode usar como ferramenta o Google Earth Pro, que disponibiliza as imagens
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gratuitamente, o que facilita o acesso. O programa disponibiliza imagens atuais e mais

antigas o que facilita trabalhar um recorte temporal, para a comparagao das imagens.

Desta forma, trabalhamos duas imagens, Figuras 1 e 2, fazendo o recorte temporal

demonstrando o processo de urbanizacdo de uma area da cidade de Anapolis/GO, no

sentido de analisar o crescimento urbano nessa regiao. Considerando como vetor de

crescimento, a BR 153, localizada na regiao sudoeste da cidade, de acordo com analise

dos elementos que passaram a compor a paisagem da area neste espaco de tempo. Para

isso utilizaremos os critérios da interpretacdo de objetos. Segundo Panizza e Fonseca

(2011, p.37):

Os critérios usados na identificagdo e determinagcédo de um objeto sao:

1-
2-

3-

4-
5.
6-

Forma: Geometria do objeto.

Tamanho: Critério que varia conforme a escala da fotografia aérea ou
resolugcao espacial da imagem.

Tonalidade: quantidade de energia (normalmente a luz solar) refletida por
um objeto que absorve a energia incidente aparece em tons escuros. O
contrario acontece com um objeto que reflete a energia que aparece em
tons claros.

Localizagao do objeto na paisagem.

Textura: lisa ou rugosa, homogénea ou heterogénea.

Estrutura: Paralela, quadriculada, retangular, etc. compreendendo trés
etapas: Identificagédo, Determinagao e Interpretacao.

Com base nestes critérios pode-se desenvolver um exercicio voltado para o ensino

de geografia, podendo ser realizado tanto nas séries do ensino fundamental quanto no
ensino médio. Sugerimos a adogao das seguintes estratégias e/ou critérios:

e Inicialmente apresenta-se ao aluno duas imagens da mesma area com datas

diferentes, com uma diferenca de pelo menos 5 anos, exemplificamos essa

parte com as Figuras 1 e 2; Depois pode-se caracterizar as imagens, para se
perceber o que mudou com o passar do tempo;
e E aconselhavel pedir para o aluno escrever as respostas e depois expor suas

respostas de forma oral, a fim de verificar o entendimento de cada aluno sobre
0 que esta sendo tratado;
e Em seguida pode-se desenvolver a atividade interpretando as imagens através

dos critérios apresentados podendo se construir uma tabela;

e Apresenta-se a imagem ao aluno juntamente com um quadro a ser preenchido

com base nos critérios que devem ser expostos anteriormente em sala de
aula. Ex; Figura 03 e Quadro 02.
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Figura 1 — Imagem do satélite Landsat da regido sudoeste de Anapolis préximo a BR 153 no ano de 2005.
Pode-se perceber ruas sem asfalto, diversos espagos vazios entre as casas, nota-se que séo bairros de
baixo padrdo com pouca vegetacdo e um maior nimero de construgdes no lado norte da BR 153.

Google earth
4 (@

& 2005 - v . i g elev 1094 m  altitude do pontt 42 km €

Figura 2 — Imagem do satélite Landsat da regido sudoeste de Anapolis proximo a BR 153 no ano de 2014.
Pode se perceber um grande aglomerado de moradias, as ruas ja estdo asfaltadas e ha construgdes

novas préximas a BR, inclusive uma de grande porte.

Fonte: Google Earth, 2005, Satélite: Landsat
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Figura 3 — Imagem de satélite Landsat regido sudoeste da cidade de Anapolis as margens da BR 153.

G()ogle earth

Data das/imat elev 1118 m.  altitude do pont 7.42 km

Quadro 2 — Andlise da imagem de satélite com base em Panizza e Fonseca (2011, p.37)

Determinagao Identificagéo
Forma Tonalidade Textura Estrutura Objeto
1 Linear Clara Tragaga Quadriculada Aglomerado urbano
Heterogénea
2 Indefinida Escura Ol|t|c:a| Alveolar Vegetacao devastada
Heterogénea

Fonte: Siqueira, T. A, 2014.

e A etapa da interpretagao, ou seja, o contexto da imagem pode ser construido
em forma de texto.

e Para irmos além da interpretacdo de imagens de satélite outra sugestéo é
que seja construido um mapa através da interpretacdo que os alunos tém a
respeito da imagem, assim para além da observacao da realidade sera feito a
representagao da mesma.

Nesse sentido, verificamos através da interpretacéo das imagens, o crescimento
urbano da regido representado pela construgdo de inumeras moradias e a formagao de
diversos bairros residenciais, inclusive um conjunto habitacional destinado as pessoas de
baixa renda. Tomando como base o vetor de crescimento da BR 153 verifica-se também
o inicio de outras construgdes a margens da BR. A interpretagéo e a parte que engloba
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todo o trabalho, dando uma visao geral da situagao analisada. A respeito dos critérios
utilizados na interpretagao as autoras destacam que:

Para as séries mais avangadas, os alunos podem chegar a fase de interpretacéo.
Nela, o aluno sera convidado a fazer associagdes entre os objetos identificados
na imagem e os tipos de cobertura vegetal, de formas de relevo, a localizagéo e
tamanho dos bairros ou cidades, efetuando assim uma analise geografica que
passa da escala local para a escala regional. (PANIZZA; FONSECA,2011, p.43).

2° exercicio: Para o segundo exercicio propde-se uma atividade baseada na
cartografia tematica onde serao trabalhados os principais elementos de um mapa; titulo,
legenda, orientacao, escala e coordenadas, conforme demonstra a figura 05.

e Inicialmente apresenta — se aos alunos 0s principais elementos de um mapa,
explicando as especificidades e importancia de cada um.

e Posteriormente pode — se escolher a area e o tema a ser representado ou
deixar livre para os alunos escolherem.

e Depois se inicia a pratica com o programa sempre relembrando os principais
elementos do mapa e a relagao da cartografia com o conhecimento acerca da
realidade.

e Para finalizar este exercicio pode-se criar um painel para expor os mapas cons-
truidos pelos alunos e solicitar que estes sejam apresentados; pedindo que se
fale sobre o processo de construgdo do mapa e também do tema representado.

Figura 5 — Mapa produzido no Google Earth Pro demostrando os principais elementos; titulo, legenda,
escala, orientagao e coordenadas

& PRACA AMERICANG DO BRASIL
; @ PRACABOMJESUS
% (7 PRACA DO ANCIAD
7 PRAGCA DOM EMANUEL
@ PRACA SANTANA
" Prefeitura Municipal

"

dara

M'Sﬁ ici
-

j‘t

/

Fonte: Google Earth
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O Google Earth Pro constitui uma importante ferramenta, ao se trabalhar tanto
a cartografia tematica quanto o Sensoriamento Remoto, podendo ser utilizada como
recurso didatico tanto no ensino de geografia como também em outras disciplinas como,
ciéncias, histodria, etc. além de temas como o meio ambiente, pois permite que o aluno na
pratica conheca a realidade em que esta inserido.

Nesse sentido, o papel do professor e da escola € de extrema importancia,
devendo assumir a responsabilidade de apresentar tais ferramentas aos alunos, desper-
tando seu interesse tanto para a geografia quanto para a cartografia que se constitui uma
importante ferramenta para o estudo do espago geogréfico.

Nesse contexto deve-se ressaltar que o uso desta tecnologia em sala de aula
contribui de forma significativa para avangos no ensino de geografia visto que diversi-
ficam e tornam as aulas mais atrativas.
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Resumo: O presente trabalho € uma pesquisa tedrica que objetiva apresentar uma proposta metodoldgica
do uso da literatura no ensino da Geografia escolar. Igualmente a ciéncia geografica, a Geografia escolar
busca analisar, interpretar e explicar o espago produzido pela sociedade. Destarte, o professor, em suas
aulas, deve propiciar aformacgao de um cidaddo.Ao planejar a sua aula, o professor escolhe uma metodologia
que permitira o aluno compreender o conteddo ministrado.Na geografia, uma proposta interdisciplinar é
0 uso da literatura para trabalhar as categorias geograficas e as relagdes sociais. A narrativa literaria tem
a competéncia de situar em um contexto histérico as tramas dos personagens, assim, possibilita uma
analise da sociedade, do territério, da paisagem, do lugar, da cultura, do espaco, da politica e economia.
Por fim, é indicada uma obra literaria que possibilita diversas analisesgeografica sobre o estado de Goias.

Palavras-chave: Geografia Escolar; Literatura; Metodologia; Interdisciplinaridade.
INTRODUGCAO

As dificuldades encontradas pelo professorno seu ambiente de trabalho revelam
a necessidade de metodologias de ensino para a motivagdo dos alunos. No periodo da
globalizagao, a escola se tornou para alguns um dever enfadonho a ser cumprido, e o
conhecimento ali apreendido sem utilidade no cotidiano. Nessa conjuntura, a Geografia
como disciplina social tem que oferecer um novo ponto de vista a esse jovem, leva-lo a
perceber que o ensino é uma ferramenta para a emancipacao do cidadao.

Muito ja se discutiu sobre o objetivo da Geografia como disciplina escolar, € certo
que essa contribui para a formacdo de um cidadao critico e ativo, capaz de observar,
analisar e intervir na sociedade. Assim, os conteudos ensinados devem proporcionar o
entendimento do espaco e das relagdes sociais na escala local/ global. Portanto, as meto-
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dologias utilizadas no processo de ensino sao fundamentais e esse artigo objetiva apre-
sentar uma proposta metodoldgica do uso da literatura no ensino da Geografia escolar.
Esse artigo esta estruturado em trés subtitulos. O primeiro apresenta a metodologia
e os autores que forneceram a fundamentacéo tedrica. Por sua vez, o segundo faz algumas
consideragdes sobre a Geografia escolar. Por fim, no ultimo subtitulo estda uma proposta
metodoldgica que se fundamenta no uso da literatura para trabalhar a andlise geografica.

METODOLOGIA

Como metodologia, empregou-se a pesquisa teorica fundamentada em livros e
artigos, com o fito de estabelecer um quadro conceitual que possibilitasse definir o que
€ a Geografia escolar e as possibilidades de interdisciplinaridade entre a literatura e a
Geografia, por fim, houve a leitura e andlise dos contos do livro da autoria de Baria-
niOrtencio. Realizou-se pesquisa tedrica com revisao literaria de autores que discutem o
ensino de Geografia, como: Cavalcanti (2006); Callai (2005, 2010); Passini (2007); Ferreira
(1999); SILVA e BARBOSA (2014) e Ortencio (1965).

CONSIDERAGOES SOBRE A GEOGRAFIA ESCOLAR

A Geografia escolar € uma disciplina cursada no ensino fundamental e ensino
meédio da educagao basica. Representa um segmento da ciéncia geografica e tem o
objetivo de desenvolver modos de pensar geografico nos alunos. Assim, possui uma
perspectiva de analise e interpretacdo dos fendbmenos sociais.

Igualmente a ciéncia geografica, a Geografia escolar busca analisar, interpretar
e explicar o espacgo produzido pela sociedade. Na qualidade de disciplina, proporciona
condigdes para o aluno se reconhecer como sujeito participante e ativo do lugar em que
vive e estuda. Destarte, o aluno se constitui em cidadao capaz decompreender que 0s
fendbmenos sociais ocorridos em ambito local/ global resultam do trabalho dos homens
em sua trajetoria de construcao da propria sociedade. Nessa légica da Geografia como
recurso para a cidadania, Cavalcanti aponta que,

[...] a geografia escolar, que representa um conjunto de instrumentos simbdlicos,
conceitos, categorias, teorias, dados, informacdes e procedimentos sobre o
espago geografico, constituido em sua historia, é considerada uma das mediagdes
importantes para a relagao dos alunos com a realidade. (CAVALCANTI, 2006,
p. 34)

A Geografia escolar e a ciéncia geografica possuem uma mesma origem e um
mesmo arcabouco tedrico. Entretanto, se distinguem na autonomia que ambas tém em
relacédo a outra. A fim de diferenciar essa dualidade, Callai (2010) afirma que a Geografia
como ciéncia responde aos problemas produzidos pelos homens e a disciplinar escolar
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ensina os conteudos de Geografia e mais que isso, ensina a desenvolver a capacidade
de interpretar a espacialidade dos fendbmenos.

Callai (2010) ainda estabelece que a Geografia escolar no Brasil é sistematizada
em um conjunto de quatro principios, sendo eles: a vulgata; os exercicios-tipo; os procedi-
mentos de motivagdo e o conjunto de praticas de avaliagdo. Segundo a autora, a vulgata
€ o corpus especifico de Geografia, o vocabulario que assenta os conceitos e as catego-
rias de analise da natureza, da sociedade, do territério e da regido. Para instrumentalizar
a vulgata sao utilizados os exercicios-tipos, os quais permitem formalizar o aprendizado
da disciplina e sao interligados com a mesma. Por sua vez, os procedimentos de moti-
vacgao convidam o aluno a se interessar e entusiasmar pelo conteudo, assim como proble-
matizam o cotidiano do aluno. Por fim, o conjunto de praticas de avaliagéo é a forma de
dar credibilidade aquilo que foi ensinado e serve para verificar se houve ou n&o aprendi-
zagem. No mais, “se a definicdo do corpus da Geografia escolar passa por esse conjunto
de ingredientes, é interessante perceber que ela tem uma histéria singularizada, que néo
pode prescindir da ciéncia, mas que nao € a mesma coisa [...] (CALLAI, 2010, p. 27).

O ensino de Geografia auxilia o desenvolvimento da formagdo de modos de
pensar geografico nos alunos, por isso, propicia o pensamento dialético da sociedade e
dos espacos, local/ global, resultantes do processo histérico da relagdo homem-natureza.
Assim, o aluno torna-se capaz de observar e analisar diversas paisagens, mapear a reali-
dade, se orientar e localizar no espaco, por fim, realizar uma leitura do mundo.

Uma forma de fazer a leitura do mundo é por meio da leitura do espacgo, o qual
traz em si todas as marcas da vida dos homens. Desse modo, ler o mundo vai
muito além da leitura cartografica, cujas representagdes refletem as realidades
territoriais, por vezes distorcidas por conta das projecdes cartograficas adotadas.
Fazer a leitura do mundo néo é fazer uma leitura apenas do mapa, ou pelo
mapa, embora ele seja muito importante. E fazer a leitura do mundo da vida,
construido cotidianamente e que expressam tanto as nossas utopias, como os
limites que nos séo postos, sejam eles do dmbito da natureza, sejam do ambito
da sociedade (culturais, politicos, econémicos). (CALLAI, 2005, p. 228)

O ensino de Geografia tem o intuito de transformar o aluno em sujeito ativo da sua
vida e do espago onde mora (bairro, cidade, estado e nagao). Para que esse objetivo seja
obtido, o professor, em suas aulas, deve propiciar a formag¢ado de um cidadao. Portanto,
o conteudo ministrado deve ser relacionando com a realidade e vivéncia do educando.

Afinalidade da educagao geograficaé contribuir na constru¢do de um pensamento
geografico, quer dizer, desenvolver modos de pensar que envolvam a dimensao
espacial. Nao &, portanto, simplesmente passar conteudos disponibilizados em
forma de informag¢des como tem sido ainda a tendéncia de entendimento da
Geografia [...] (CALLAI, 2010, p. 16)

Na perspectiva de Callai (2010), a didatica e a formagao do professor séo fatores
relevantes para o seu éxito como profissional habilitado a instru¢do da cidadania. Dessa
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forma, o professor deve ser capacitado para lidar com as exigéncias da sala de aula
e para utilizar diversas metodologias de ensino que motivem seus educandos com o0s
conteudos trabalhados.

Com efeito, as licenciaturas devem formar um profissional capaz de cumprir seu
papel na constru¢éo do conhecimento do educando, ajudando-o nos processos intelec-
tuais, afetivos e sociais. Nessa reflexdo, para ensinar tem-se que considerar o sentido da
aprendizagem e as questdes metodoldgicas,que sdo expressas através das varias possi-
bilidades de trabalhar determinado conteudo.

Ao planejar a sua aula, o professor escolhe uma metodologia que permitira o
aluno compreender o conteudo ministrado. Em um primeiro momento, demarca a utili-
dade do que ele vai ensinar e o que espera que seja aprendido pelo educando. Apos essa
etapa, o professor deve reconhecer as estratégias adequadas para trabalhar o conteudo
especifico da disciplina e as metodologias eficazes para alcangar os objetivos definidos.
Também, deve considerar o contexto historico-social no qual vivem seus alunos, pois a
dimenséo cultural do entorno em que se situa a escola e as caracteristicas dos envolvidos
sdo dados importantes na estruturacéo do ensino para que possa existir de fato aprendi-
zagem (CALLAI: 2010, p. 35).

No ato de ensinar Geografia € importante a valorizagao do conhecimento empi-
rico dos alunos, sempre em busca de explica-los cientificamente. Essa disciplina deve
ser compreendida no cotidiano dos educandos e o educador possui a funcéo de oferecer
habilidades para que o seu aluno transgrida de um conhecimento empirico para um cien-
tifico. Passini (2007) aponta que a responsabilidade da disciplina Geografia € formar cida-
daos capazes de observar, identificar e analisar problemas sempre em busca de solugao
e Callai (2010) corrobora que

[...] compreender a espacialidade dos fendmenos nos é fundamental para viver
no mundo entendendo a realidade que nos cerca. O ensino da Geografia serve
para situar os sujeitos nesse mundo, compreendendo a espacialidade dos
fendbmenos e que os espagos resultam da histéria dos homens que vivem nos
lugares sendo assim, um espago construido a partir dos interesses dos que ali
vivem. (CALLAI, 2010,p. 31).

Assim, os alunos serao sujeitos que se reconhecem com a capacidade de intervir
na dinamica de suas vidas e como agentes importantes nas definigbes e encaminha-
mentos sociais.

Diante das transformagdes contemporaneas o conhecimento adquirido na escola
torna-se monétono e desinteressante por parte de alguns estudantes. Nessa situagao,
o professor tem que buscar estratégias de ensino para a motivagdo do educando. Na
geografia, uma proposta interdisciplinar € o uso da literatura para trabalhar as categorias
geograficas e as relagdes sociais. No topico seguinte faz-se uma discussao sobre o0 uso
da linguagem literaria no ensino de conteudos sobre o estado de Goias.
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O USO DA LINGUAGEM LITERARIA COMO METODOLOGIA PARA O ENSINO
DE GEOGRAFIA

Em busca de motivar seus alunos o professor usa diversas metodologias para
ensinar o conteudo. Nessa perspectiva, a insergao da literatura com respaldo das maté-
rias trabalhadas é ferramenta interdisciplinar para a reflexdo do educando. No que diz
respeito a narrativa literaria, essa tem a competéncia de situar em um contexto histérico
as tramas dos personagens, assim, possibilita uma analise da sociedade, do territorio, da
paisagem, do lugar, da cultura, do espacgo, da politica e economia.

As obras literarias, também, promovem a criatividade e a imaginacéo do leitor.
Leva-o a conhecer novos espacos, sociedades e culturas, portanto, proporciona oportuni-
dades de novas experiéncias, ajuda a crianga e o adolescente a formarem seus conceitos
0 que enriquece suas linguagens.

Para obter sucesso em sua atividade interdisciplinar que envolve literatura e
Geografia, o professor deve sistematizar seus objetivos para escolher determinada obra
literaria. Nao basta, entregar um livro nas maos dos seus alunos e fazer com que eles
leiam casualmente. Segundo Miranda (1986) o professor tem que fazer o planejamento
dessa atividade em trés etapas, as quais estdo especificadas no fluxograma (Figura 1).

A utilizagao da linguagem literaria como metodologia para o ensino de Geografia
permite o desenvolvimento de atividadesde expressao escrita e oral, como debates e
resenhas, expressodes plasticas, dramatica ou musical. Sobre essa interdisciplinaridade
Silva e Barbosa (2014), afirmam que

Ensinar Geografia significa aproximar os alunos da compreenséo da realidade a
partir das relagdes espaciais, logo a construgéo de uma visao critica pela ciéncia
geografica passa obrigatoriamente pelo ensino realizado multiescalarrmente
através de muitas linguagens. Para além do engessamento da linguagem
académica e dos manuais pedagodgicos (como os livros didaticos) surgem
outras linguagens capazes de fundamentarem nos alunos a critica nos seus
aspectos sociais politicos, econémicos, culturais, espaciais e histéricos. Tais
linguagens partem das constituicbes estéticas elaboradas a partir das artes,
deste modo, a musica, a literatura, a arte plastica, a dancga, o teatro, o cinema e
a escultura sao fontes elaborativaspara a constituicao éntico do ser humano, em
outras palavras, a formacéo do ser humano pela Geografia emerge também da
linguagem estética. (SILVA, BARBOSA, 2014, p. 82).

Aqui, ha o intuito de indicar uma obra literaria complementar aos conteudos
ministrados na disciplina de Geografia. Essa obra, intitulada Sertdo Sem Fim, trabalha o
contexto histérico social do estado de Goias no século XIX e primeira metade do século
XX e tem a autoria de Bariani Orténcio. Nos paragrafos seguintes sao formuladas propo-
sicdes acerca das possibilidades de analise que esse livro permite.
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Figura 1 — planejamento da atividade em trés etapas

=
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E importante destacar que, o livro Sertdo Sem Fim é composto por doze contos
que retratam a sociedade goiana. Dessa forma, os cenarios dos enredos € a paisagem de
um estado isolado do restante do Brasil. Em sua obra literaria Bariani Ortencio caracteriza
Goias como sertao, isso ocorre devido a localizagao desse estado no Centro-Oeste brasi-
leiro. Assim, esteve em condi¢cao de isolamento do restante do pais em decorréncia da
distancia dos principais mercados consumidores e da falta de meios de transportes que
possibilitassem a mobilidade do povo goiano. Com efeito, a precariedade das estradas
impedia o fluxo de mercadorias, pessoas e informagdes. Até o inicio do século XX (1905),
0s principais meios de transporte existentes em Goias eram mulas, cavalos e carruagens.

O tempo narrado pelo autor em Sertdo Sem Fim é o tempo lento, da vida pacata
e da natureza. Assim, as atividades humanas séo influenciadas pelas estagdes do ano,
pelo periodo de chuva e de estiagem e pela fase da lua. As paisagens descritas repre-
sentam a simbiose dos elementos naturais e culturais que integram uma cena unica da
vivéncia do goiano, seu modo de falar e agir.

Nesse ambiente, a agricultura familiar representou a principal atividade econ6-
mica. As fazendas eram autossuficientes e a produgao excedente era trocada entre fazen-
deiros por outras mercadorias ou colocadas na venda, ponto de encontro do pessoal da
circunvizinhanga. Com a ruralizagdo, a paisagem foi marcada pelo grande latifundio e
por caracteristicas naturais singulares, como o declive para se chegar a sede da fazenda
e o ribeirdo. O narrador também retrata as relagdes culturais existentes, uma regido de
dominio dos coronéis, no qual o poder era estabelecido pelos fazendeiros com melhores
condi¢cdes econbmicas.

Em Sertdo Sem fim, o cerrado € descrito como cenario de diversos contos, por
meio das estradas vicinais de poeira vermelha, do cheiro do pequi ao fogo e do canto do
passaro preto em um pequizeiro.

Amanheceu. [...] L4, embaixo no brejo as copas da pindaibas estavam envolvidas
na fumacga da neblina. Passaros-pretos trinavam, alegremente: “étas bichinho
sapeca, gentel...” — pensou. Com pouco mais a casa toda estava de pé. A beira
do fogéo ficou reservada as criangcas. (ORTENCIO, 1965, p. 111).

Por meio dos contos, € notavel que as a¢gées humanas estdo em conjunto com
os elementos naturais, assim, & possivel perceber a passagem do tempo que orienta o
horario da realizac&o das atividades, como o sol em declive que indica a hora de apartar
o gado. Os meses do ano sao representados pela vegetacao que possuem periodo espe-
cifico para o florescimento.

Por fim, essa obra literaria retrata Goias no periodo da consolidagdo de uma
econdmica autossuficiente, de nucleos regionais, do vazio demografico e do poderio dos
latifundiarios. Em um espago multiplo proporciona a analise da paisagem, do territério, da
sociedade, da natureza e da cultura e histéria goiana.
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Resumo: O presente artigo trata de destacar a possibilidade de utilizagdo da ferramenta/programa/
software/geotecnologia Google Earth como recurso didatico nas aulas de Geografia para a mediacao de
estudos sobre as conteddos da Cidade. Assim sendo, propde-se apds escolha de trés imagens, retiradas
de tal programa pertencente a empresa Google, a construgdo do entendimento e caracteristica do que
seria a chamada segregacao socioespacial. Nosso estudo de base tedrica reflexiva articula-se em um
viés qualitativo de pensar as questdes do Ensino de Geografia, e quanto a sua natureza apresenta uma
finalidade/proposta pratica. Apresentamos como principal resultado uma sequéncia didatica para uso por
parte dos professores da rede basica de ensino.

Palavras-chave:
INTRODUCAO

Durante todo o processo da evolugdo humana, a busca por meios de facilitacao
das questdes educacionais € algo notério. Esses meios de facilitacdo estao relacionados
as técnicas de execugao que acelerem o processo e promovam uma maior produtividade,
deem coesao a processos educacionais (ensino-aprendizagem), e/ou estreitem as rela-
¢des sociais (caso evidenciado hoje, gragas as tecnologias da informagao).

A técnica produz e transforma o espaco e contribui fortemente para o enten-
dimento da espacialidade dos sujeitos, elas “participam na produgédo da percepgao do
espaco, e também da percepc¢ao do tempo, tanto por sua existéncia fisica, que marca
as sensacobes diante da velocidade, como pelo seu imaginario” (SANTOS, 2006, p. 55).
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Sua evolugéao faz surgir um novo conceito, um sinbnimo, mas que passa a dar conta de
caracterizar as técnicas modernas.

Esse sinbnimo nada mais € que a tecnologia, que devido a sua ampla area de
abrangéncia e possibilidades, podem ser direcionadas, classificadas e/ou renomeadas
de acordo com a area em que esta sendo aplicada (Tecnologia Educacional, Tecnologia
Informacional, Tecnologia Espacial, Tecnologia Assistiva, dentre outras). A tecnologia
ganha todos os espacgos, se mutam (como o caso do surgimento dos softwares compu-
tacionais) e hoje podem ser utilizadas para diversos fins, como por exemplo, questdes
pertinentes a compreensao das caracteristicas da Cidade.

Assim sendo, podemos entdo afirmar que os contextos contemporaneos que a
educacgao e o ensino de Geografia vivenciam sao marcados pela forte presenca das tecno-
logias, e hoje, escolas e professores ndo podem negar a sua inser¢géo dentro dos espagos
escolares e salas de aula. Elas sdo elementos presentes no dia a dia de criangas, jovens
e adolescentes, portanto, utilizar esses elementos como recursos de ensino coloca-se
como salutar para um melhor desenvolvimento do ensino-aprendizagem, principalmente
nas aulas de Geografia (geralmente vista, erroneamente durante anos, como uma disci-
plina monodtona e sem atrativos para os estudantes).

Diante da circunstancia mencionada no paragrafo anterior, e de muitas outras
que envolvem a educacao e o ensino de Geografia, Gongalves (2010, p.01) diz que,
os “professores tém que investir na sua carreira docente, para quebrar essas barreiras,
criando entdo um fio condutor de suas aulas com o mundo globalizado, com divergentes
tecnologias [...], através de uma pratica pedagogica que possibilite aprendizagens”.
Investir ndo necessariamente no ponto de vista de arcar com montantes financeiros para
entender as tecnologias atuais, mas sim, investir em suas aulas se permitindo conhecer
caminhos que nao se pautem apenas nas segmentag¢des dos livros didaticos e tradicio-
nalidades educacionais. Conforme Filho (2014, p.03):

As novas tecnologias da informacédo e da comunicagado (TIC’s) introduziram
novas possibilidades e desafios para a educagao e para o processo de ensino
e aprendizagem em todas as suas instancias. Incorporar as tecnologias
computacionais, a dimenséo virtual e os movimentos da sociedade em redes
ao ato de ensinar converte-se em uma proposta que ultrapassa a pratica
pedagdgica, geralmente associada aos instrumentos fisicos da educagao, como
os livros didaticos, o quadro e o giz.

Para os professores de Geografia, essa ideia de buscar novos caminhos para o
direcionamento de conteudos e quebrar com a tradicionalidade no uso de instrumentos
fisicos é interessante na tentativa de efetivar o que muitos pesquisadores e estudiosos em
Ensino de Geografia chamam de Educacgao Geografica, definida por Santana Filho (2010,
p. 55) como sendo uma educagao que:
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exige uma pedagogia cujos fundamentos devem tornar apreensivel esse
conhecer, o ler e o dizer a geografia do mundo. Ou seja, uma pedagogia que
considere as representagdes espaciais prévias dos alunos, problematizando-
as; que permita a selegéo e a inclusédo de conteudos préprios do cotidiano, mas
que possa transcendé-los; que se exercite no processo mesmo de conhecer
e tratar a geografia do mundo com um método que se funde nas categorias
espaciais. Enfim, uma pedagogia na qual os sujeitos do processo ensino-
aprendizagem estejam permanentemente mobilizados para interagir, formular
hipéteses e possibilidades relativas a espacialidade, a localizagéo, a nogéo de
pertencimento e a representagao.

Essa definicdo, apresentada pelo autor citado anteriormente, vai de encontro a
possibilidade de utilizar os recursos tecnolégicos no ensino de muitos conteudos que
a Geografia estuda, principalmente quando este estudo volta-se para a compreensao
das constantes transformagdes vém ocorrendo nesse meio social. Essas transformacdes
materializam-se dentro das cidades, “lugar de culturas; cidadania como o exercicio do
direito a ter direitos (e a ter deveres), que cria direitos no cotidiano, na pratica da vida
coletiva e publica” (CAVALCANTI, 2013, p. 77).

Sendo assim, relaciona-se o0 uso desses recursos com a necessidade de expli-
citar e ensinar a cidade para os educandos dentro das aulas de Geografia, possibilitando
a compreensao deste ambito como o “o lugar do desenvolvimento das contradi¢gdes, dos
conflitos socioecondmicos, ambientais, politicos e culturais e das diversas manifestacdes
que geram a histéria do lugar” (MANFIO, 2011, p. 47).

Ente as contradicdes que podemos evidenciar nas cidades, estdo aquelas demar-
cadas pela segregacgao socioespacial, entendida como uma desigualdade na distribuicdo
dos grupos sociais na cidade (VIGNOLI, 2001, p. 11), ou separagéo dos diferentes grupos
sociais em uma area geografica (ROITMAN, 2003, p. 06), ou até mesmo forma espacial
de pensar o urbano e divisdes de classe (NEGRI, 2008, p. 129).

Entdo, perante o que até agora foi argumentado e exposto, este trabalho que
resulta de uma pesquisa com abordagem qualitativa e com natureza exploratéria e apli-
cada, com intuito de “gerar conhecimentos para aplicagao pratica, dirigidos a solugao de
problemas especificos” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 35), tem como meta demonstrar
como o Google Earth pode ser um software tecnoldgico utilizado como recurso didatico
aplicado no ensino de Geografia e explicitagdo de elementos pertinentes a segregacao
socioespacial na Cidade. Este software tecnoldgico, ao nosso entendimento, possui
grandes possibilidades de aplicagdo dentro do processo de ensino e aprendizagem, pois
fomentam uma maior interacdo do aluno com o seu espago de vivéncia no simples ato de
observar e analisar as imagens disponiveis.

E necessario ressaltar que ndo pensamos a existéncia e uso do software tecno-
l6gico por si sO, acreditamos na sua parceria essencial com uma reflexao critico-cienti-
fica do professor para o desenvolvimento das atividades em sala de aula. A técnica, em
suma, existe por si s6, mas o que lhe confere geograficidade é o trabalho desenvolvido
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pelo professor em todas as etapas do processo, desde a problematizacao, a sistemati-
zagao e encaminhamento da atividade, e principalmente na sintese, momento em que
0s conceitos serdao construidos e reconstruidos perante a apresentacao por parte dos
alunos de elementos que permitirdo ao professor uma ampliagdo do conteudo tratado,
contribuindo para a construgao de uma consciéncia espacial-cidada do aluno.

CAMINHOS METODOLOGICOS

A nossa pesquisa, que como ja mencionamos, possui um teor qualitativo, explo-
ratério e aplicado, caminhou de forma processual até chegarmos na apresentagao de
uma sequéncia didatica que surge como um caminho que pode ser seguido no tocante
ao direcionamento de questdes pertinentes ao Ensino de Cidade nas aulas de Geografia.

Para além do levantamento bibliografico, a pesquisa considerou trés passos
processuais, que foram: definicdo do recurso a ser destacado (qual software se encai-
xaria dentro da proposta de contextualizagao das caracteristicas pertinentes a cidade);
escolha de elementos (imagens) que pudessem ser utilizados para observagao e cons-
trucdo de conhecimento por parte dos alunos; e por fim, a construgdo de uma proposta
que pudesse ser seguida (a sequéncia didatica apresentada nas discussoes).

O primeiro passo dado foi a definicdo de qual ferramenta tecnoldgica, software,
ou entdo como aqui chamamos, qual geotecnologia seria utilizada para a construgéo da
nossa sequéncia didatica de aplicagcdo. E apds as leituras e reflexdes sobre a melhor
técnica a ser utilizada, chegamos a ferramenta Google Earth. A escolha desse sistema
se deve pela sua facil aquisicao, principalmente por ser gratuito e estar disponivel na rede
mundial de computadores. O Google Earth € um software que permite a visualizagao de
qualquer local da Terra a partir de imagens de satélite, mapas e modelos tridimensionais
do terreno em diferentes escalas e numa perspectiva multitemporal.

O segundo passo foi selecionar elementos e/ou imagens da ferramenta Google
Earth que pudessem explicitar e possibilitar a constru¢do de conhecimento relacionado
ao contexto de segregacao socioespacial dentro das cidades, sendo este contexto a
principal caracteristica que pretendemos dar destaque. Assim sendo, selecionamos trés
imagens que se encontram dispostas a seguir:
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Imagem 1 — Recorte socioespacial caracteristico de parcelas segregadas pela condi¢cdo socioecondmica

precaria.
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Imagem 2—Recorte socioespacial caracteristico de parcelas populacionais com condi¢gdes socioecondmicas
elevadas.
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Imagem 3 — Segregacao Socioespacial — Bairros: Jardim Guanabara — Residencial Vale dos Sonhos —
Residencial Aldeia do Vale
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RESULTADOS E DISCURSSOES: A SEQUENCIA DIDATICA PROPOSTA

Nos ultimos anos, acompanhamos uma difusdo de tecnologias de informagéo e
comunicagao nos mais variados espacos, inclusive na escola. No seu dia-a-dia, nossos
alunos estédo absortos em tecnologias em suas mais variadas formas, assim podemos
considera-los verdadeiros nativos digitais, pois ja nasceram nesse cenario tecnologico,
marcados pela operagdo desses meios digitais e computacionais no seu cotidiano.

Dito isto, a educacédo nos dias atuais repensam seus modelos de aplicagcédo e
formas de interagdo a serem desenvolvidas na relagdo conteudo e adesdo do alunado.
Esse repensar € em massa efetuado principalmente por disciplinas que os alunos demons-
tram aversao pela carga teorica que apresentam, e que durante muito tempo n&o parecia
preocupar-se com a interagao vivéncia e teoria disciplinar, como por exemplo, Geografia e
Historia.

Assim sendo, observando relatos de experiéncias diversas, constata-se que
muitos dos professores de Geografia buscam dentro de suas praticas (de suas possi-
bilidades recursais e metodoldgicas) inserirem contextos de interacéo para explicitar os
conhecimentos geograficos, utilizando os recursos/softwares tecnolégicos como caminho
a compreensao da espacialidade dos fendmenos, assim como de todos os elementos
dessa espacialidade, haja vista a localizagao, a diferenciagéo, a comparagéo, a funciona-
lidade, a escalaridade e assim por adiante.
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O professor mediante a sua pratica pode valorizar a construgao e interpretacéo
das representagdes do espaco, articulando os saberes que os alunos detém junto com
os elementos tedricos oferecidos pela propria Geografia. Essa pratica torna-se ainda
mais coesa quando articulado com o uso de recursos tecnologico/geotecnologias. Nesse
sentido o ensino de cidades pode ter muito a ganhar ao utilizar elementos das geotecno-
logias no processo de ensino e aprendizagem de Geografia.

As Geotecnologias tem sido uma aliada bastante rica em informacdes o que tange
a representagao do espacgo. Gongalves (2011, p.35), define geotecnologias como “um
conjunto de técnicas voltadas para a captagcéo, manipulagao, produgao, disponibilizagao
e analise de informagdes espacialmente referenciadas a algum sistema de coordenadas”.

Dentro desse campo digital temos varias tecnologias que juntas formam as
geotecnologias. Apresentam-se como principais geotecnologias: o geoprocessamento; o
sensoriamento remoto; a cartografia digital; o sistema de informagao geogréfica (SIG); o
Sistema de Posicionamento Global (GPS); dentre outros.

Estudar e analisar este espaco por meio de ferramentas tecnoldgicas nos da
margens para uma analise dos aspectos da Geografia Fisica e da Geografia Humana,
ambos aspectos que constroem espacialidades. A observacédo do espaco precedera uma
série de indagagdes que podem surgir a partir do olhar (como as ambiéncias observadas se
moldaram, como se dao as relagdes, como nos apropriamos delas), da observagao. Assim,

Com um olhar sensivel e interrogativo sobre a paisagem, observa-se seu sitio,
sua estrutura, sua ocupacgao, os espagos de uso multiplo e de residéncias,
espacos valorizados, espacos em expanséo, o ambiente urbano — conjunto da
interagdo interdependente de todos esses elementos, como materialidade do
trabalho humano. (CAVALCANTI, 2013, p. 80).

Pensando em um meio de relacionar os conteudos de cidade mais especifica-
mente o conceito de segregagao socioespacial a realidade vivenciada pelo aluno, € que
propomos a utilizacado da ferramenta Google Earth como recurso didatico no processo de
ensino e aprendizagem. As imagens provenientes dessa ferramenta podem ser utilizadas
como um meio diferente para um trabalho de campo, um trabalho de campo virtual, que
nos permite uma analise do espaco de forma multiescalar e em temporalidades diversas,
0 que permite um dinamismo na analise do espago geografico. A andlise da paisagem
nos da uma compreensao viva dos lugares.

A partir desta perspectiva desenvolvemos uma sequéncia didatica para o enca-
minhamento do conteudo de segregacao socioespacial na cidade de Goiania/GO, com a
utilizagao da ferramenta Google Earth no processo de mediag&o didatica.

Cavalcanti (2013) apresenta uma estrutura de mediac&o didatica que tem como
base uma relagao entre os conteudos geograficos, as operagdes mentais dos alunos e o0s
conceitos geograficos formulados, que seriam a compreensdo mais abrangente sobre o
tema/conteudo trabalhado. Com base nessa estratégia, segue abaixo uma possibilidade
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de sequéncia didatica com o uso da geotecnologia no ensino de conteudos da cidade,

formando um percurso para a constru¢gdo do conhecimento e do pensamento geografico.
Quadro 1 — Sequéncia Didatica proposta como resultado de pesquisa.

Tema Geografia Urbana — Aspectos da Cidade

Conceitos Espaco, Lugar, Paisagem

* Analisar as caracteristicas do espaco urbano e seus processos de estruturacao.
Expectativa de | « Compreender oslugares por meio da observagéo de suas formas e dos movimentos
aprendizagem de ocupacéo.

» Compreender a espacialidade dos fendmenos de segregacao socioespacial.

Conteudo Segregacao socioespacial

Problematizagao: A partir de roda de conversas com os alunos, dialogar sobre
seus espacos de vivéncia na cidade (aspectos sociais, fisicos, estruturais, culturais),
lugares que frequenta, lugares que se diferem daquele em que vive, os contrastes, os
problemas urbanos, como se da o uso do espago publico, entre outros direcionamentos.
Sistematizagao: Discutir a formulagdo do tema, definindo o que & segregagao
socioespacial, o seu sentido politico, assim como suas formas: Espontanea, Voluntaria
(auto segregacao), programada (programas governamentais).

A partir da definic&o inicial sobre o conceito, em um laboratério de informatica com
acesso a internet, os alunos acessardo o software Google Earth. Deixe que os alunos
explorem livremente a ferramenta e depois oriente para que faga o direcionamento da
pesquisa para a cidade a ser estudada (no caso dessa proposta, a cidade de Goiénia/
GO). Oriente aos alunos observarem a mancha urbana da cidade, e aos poucos
irem aproximando (dando zoom) até chegarem aos bairros que residem (eles podem
chegar ao bairro aproximando com o zoom, ou pesquisar diretamente na barra de
pesquisa), nesse momento, solicite que eles observem as caracteristicas desse lugar,
seus aspectos fisicos, os elementos desse espaco, como a infraestrutura, as casas,
asfalto, calgamento, espacos publicos (pragas, parques), se € possivel identificar
redes de agua e de esgoto. Peca que o aluno amplie o olhar sobre o espago e realize
um trajeto percorrendo outros bairros da cidade, mais centralizados, condominios
fechados, bairros periféricos. Uma opgao para poder visualizar melhor ainda esses
espagos, € acionar o Google Street View, ferramenta que permite visualizar lugares
com uma visao horizontal panoramica de 360° e em uma perspectiva vertical no
nivel do chao/solo, é so arrastar o icone na lateral direita para onde quer visualizar e
posiciona-lo.

Sintese: Apos a atividade no laboratério, em um grupo de discussdo, podemos
levantar com os alunos questdes sobre os aspectos que mais |he chamaram a
atencédo no trabalho de campo virtual, refletindo sobre a percepgéo da cidade e seus
contornos, assim como da compreensao do conceito trabalhado, promovendo uma
reflexdao sobre sua agao cotidiana em seus vieses sociais, politicos e econémicos.

Procedimento Metodoldgico

A proposta apresentada, parte do levantamento dos conhecimentos iniciais dos
alunos por meio da problematizacdo, em que o professor pode colher aspectos a serem
retomados durante a realizagdo da atividade e no momento de avaliagéo.

Busca-se dessa forma, ampliar o conhecimento do aluno, partindo da sua inte-
ragcao com a realidade, investigando a vida concreta, onde eles se envolvem coma tema-
tica estudada, materializando os conhecimentos e ampliando seu pensamento geogra-
fico, uma vez que nessa atividade trabalhamos com processos de identificagcdo, compa-
racao, caracterizacao e discriminagao, aspectos que promovem o desenvolvimento das
operagdes mentais do sujeito.
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Cavalcanti (2013, p. 67) refor¢a que esta perspectiva do “encontro/confronto” das
realidades, permite o aluno refletir sobre a cidade, compreendendo esse espago além de
suas formas fisicas e materiais, mas como espacgo da manifestacéo dos diferentes modos
de vida que se dao em uma construgéo constante.

CONSIDERAGOES FINAIS

E no uso de uma série de alternativas didaticas, pedagdgicas, e metodoldgicas,
como por exemplo, o uso de tecnologia, que a Geografia tem a possibilidade de mediar
conhecimento valido, atrativo, e usual sobre a cidade. Acreditamos que a inser¢céo de
ferramentas tecnoldgicas € capaz de assegurar e possibilitar um ensino de Geografia
capaz de dar coesdo a formagao de cidadaos criticos e conscientes. Essa consciéncia
engloba a possibilidade de compreender o seu entorno, tendo a capacidade de realizar
inferéncias, em outras palavras, € a Geografia significada no dia a dia, no espaco.

Essa possibilidade de dar significado a Geografia pode ser efetivada dentro das
escolas, e € de direito de todo e qualquer cidadao, dando aos mesmos a possibilidade de
executar agdes e constituir conceitos a partir do que ja se conhece aliado com concep-
¢cdes tedricas fomentadas pelo professor e pela ferramenta tecnolégica.

O exposto constitui a premissa da Educagao Geografica, uma educagao que seja
capaz de fomentar a formacao critica e atuante, e nesse sentido a nossa proposta de
sequéncia didatica buscou fomentar bem mais a participagéo do aluno, instigando a sua
curiosidade no buscar junto ao manuseio da ferramenta tecnoldgica que nesse caso foi o
software Google Earth.
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DE VOLTA AO TEXTO: A LINGUAGEM ESCRITA NO ENSINO DE
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ESTUDANTES COM A APRENDIZAGEM GEOGRAFICA
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Resumo: No ensino de geografia, o uso de multiplas linguagens tem sido um objetivo constante no
aperfeicoamento didatico para professores desta disciplina.Porém, uma analise do cenario brasileiro com
relacdo a qualidade da capacidade de leitura e escrita dos estudantes revela que a dificuldade e os baixos
desempenhos em leitura e escrita tendem a impor obstaculos no desenvolvimento pessoal do estudante
e no desempenho das demais disciplinas, entre elas a geografia. Para lidar com esses obstaculos faz-
se necessario voltar-se a estratégias de ensino que possibilitem a aprendizagem de geografia enquanto
se potencializa a capacidade leitora dos alunos e contribua para o letramento da lingua escrita. Em um
contexto onde a maior parte da ciéncia e difusdo do conhecimento ainda ocorre através de acervos textuais
(apesar de todo o processo revolucionario da tecnologia imagética e midiatica em tempos de globalizacdo),
utilizar técnicas adequadas a uma didatica que desenvolva nos estudantes a capacidade leitora enquanto
se realiza o ensino de geografia ndo € uma questdo menor. O objetivo ndo é tornar a linguagem escrita
exclusiva no processo de ensino, mas ressaltar sua importancia e sugerir abordagens que valorizem tal
linguagem. A metodologia que da base ao texto é a pesquisa documental e bibliografica em fontes que
realizam avaliagdes internas e externas, orgdos internacionais e autores que tem se dedicado a pesquisa
do processo de ensino — aprendizagem e podem contribuir com sugestées de abordagens didaticas que
ensinem geografia enquanto conduzem o letramento da lingua escrita.

Palavras-Chave: Linguagem Escrita, Ensino-aprendizagem, Geografia,Letramento
INTRODUCAO

“As pessoas fazem sua historia, mas sob condi¢des naturais e historicas dadas”.
E parafraseando Marx, que (OUTHWAITE, 2015)reforca que as condicdes presentes
nas quais os individuos estao inseridos na sociedade, sao definidas historicamente pelas
diversas dinamicas que temporalmente cristalizaram determinados contextos. Desta maneira
podemos compreender a importancia que a formagao escolar adquiriu na sociedade urba-
no-industrial, que exige entre outras coisas pessoas que sejam instruidas, saibam ler e
fazer operagdes basicas,com objetivo de compor um corpo de mao-de-obra minimamente
qualificada e se integrar aos circuitos produtivos e reprodutivos do capital. Nesse sentido,é
possivel falar que a educagéo € socialmente determinada, pois os objetivos e conteudos
do ensino e trabalho docente, estdo determinados por fins e exigéncias, sociais, politicas e
ideologicas (LIBANEO, 2013), e estas s&o construidas e constituidas historicamente.
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A escola no capitalismo do século XX, se firmou como um espacgo de disciplina,
controle e formagao para o mercado de trabalho (inclusive alienante), mas paradoxal-
mente oferece e, a depender de como o processo de ensino é realizado dentro da escola,
possibilita que os estudantes alcancem ferramentas de autonomia e compreenséao critica
capazes de fomentar sua libertagdo enquanto oprimidos em uma realidade opressora.
Para isso, Freire (2013), diz que esta superagao exige a insercao critica dos oprimidos na
realidade opressora, com que, objetivando-a, simultaneamente atuam sobre ela.

O professor se insere entdo em um contexto integrante das dinédmicas e rela-
¢des sociais. Ao professor,cabe mediar o processo de ensino pelo qual os estudantes
vao construir conhecimento no contexto escolar (CAVALCANTI, 2012). A lei de diretrizes
e bases da educacéao nacional (LDB) em seu artigo 2°estabelece que a educacao tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho (BRASIL, 1996). Tais definigcdes, exigem da
escola uma pretensa e enorme responsabilidade, sendo por isso também necessaria sua
continua atualizagéo, revisao, estabelecimento de metas, afericdo de resultados, remode-
lagao de atividades e projetos pedagogicos.

Desenvolver o exercicio pleno da cidadania e estar qualificado para o mundo do
trabalho, envolve uma infinidade de conhecimentos, visées, habilidades e competéncias
que se manifestam na elaboragcdo de um curriculo escolar, e por meio deste curriculo,
cada professor tem uma diretriz inicial para conduzir seus trabalhos.

No caso da geografia, o objetivo é ensinar os estudantes a desenvolverem um
olhar geografico sobre a sociedade e as espacialidades dentro das quais essa sociedade
se reproduz. Dessa maneira, a geografia escolar responderia inicialmente as perguntas:
Onde? Por que ali? Como é esse lugar e as coisas no mundo? (CAVALCANTI, 2012),
o desafio docente no entanto vai além da construgdo de saberes geograficos junto aos
educandos. Isso porqué, a hipétese desse artigo, € que os baixos desempenhos em avalia-
cbes externas ou internas em geografia e as dificuldades na construgao do saber geogra-
fico em sala de aula, advém também de uma explicita dificuldade leitora, que impede os
estudantes de alcancar autonomia na compreensao de vocabulos, conceitos e textos apre-
sentados em sala de aula e por fim dificulta a propria constru¢gdo do saber geografico.

Se a capacidade leitora esta imposta como um limitador da possibilidade de
compreensao da geografia escolar e consequentemente do seu ensino, € necessario
uma atencgao especial dos docentes no que se refere as técnicas pedagogicas de letra-
mento da lingua escrita, mesmo se tratando nesse caso de professores de geografia.

Para Novoa (2007), ha um paradoxo entre o excesso de objetivos da escola, o
excesso de pedidos que a sociedade nos faz e, ao mesmo tempo, uma cada vez maior
fragilidade do estatuto do docente. Para o autor € notdério que os professres tém perdido
prestigio ao mesmo tempo que as novas demandas da sociedade contemporanea nao
param de chegar.Os professores de geografia poderéao se perguntar diante do exposto:
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Além de ensinar geografia, me preocupar com o trabalho burocratico, aperfeicoamento
profissional, pesquisa, reflexao e luta por valorizacao profissional terei mais responsabili-
dades ainda em ensinar os estudantes a ler?

Antes de responder a questdo cabe ressaltar que, ao adentrar nos anos finais
do ensino fundamental, entre o0 6° e 9° ano, espera-se que os alunos ja tenham dominio
da leitura e da escrita uma vez que nos anos iniciais ocorrem as principais etapas estru-
turantes da alfabetizagao e do letramento, no entanto, se os alunos chegam a segunda
etapa sem essas competéncias plenamente desenvolvidas, os professores devem fechar
os olhos a esse “detalhe” enquanto tentam com diversas formas e linguagens mediar com
seus estudantes a construgdo de um saber geografico?

Quais estratégias podem ser aplicadas em sala de aula para que os estudantes
possam melhorar sua capacidade leitora e consequentemente seu saber geografico?

As instituicbes dedicadas a formagédo dos professores de geografia, tém dado
atencédo a esse fato (dificuldade de leitura dos estudantes) que é uma realidade das
escolas, implementando em suas grades disciplinares conteudos voltados a desenvolvi-
mento de estratégias pedagdgicas que possam conduzir ao letramento enquanto se atua
no ensino de geografia?

Os professores atuantes no ensino de geografia, ttm dominio de técnicas peda-
gogicas que possam estruturar a melhoria do letramento de seus alunos? Fazem uso
dessas técnicas no cotidiano escolar?

Estas, ndo sdo as unicas questdes que poderao surgir diante deste problema,
nem tao pouco esse unico artigo € capaz de responder a todas elas, mas € necessario
um esfor¢go no caminho da busca por resolugdes dos problemas reais com que os profes-
sores se deparam na sala de aula e as dificuldades de leitura e escrita com a conse-
quente limitagdo no aprendizado geografico € um desses varios problemas.

Se existem relagdes entre a capacidade de compreensao leitora e a aprendi-
zagem em geografia, é tarefa de todos atuantes nessa area, se preocupar com o letra-
mento da lingua escrita de seus estudantes e com o desenvolvimento e aplicagao de
estratégias que o possibilitem, dentro do ensino de geografia.

O CENARIO BRASILEIRO

Diniz-Pereira (2006), nos mostra que as licenciaturas foram criadas no Brasil nos
anos 30 do século XX, momento que entdo surge um modelo universitario de profissio-
nalizagao para o oficio do professorado, sendo o processo de formacédo do professor
definido pelo modelo 3+1, cujo movimento de reformulag&o se iniciou no final da década
de 70 e inicio dos anos 80. Nesse momento (a partir de 70), a propria ciéncia geografica
também passava por um processo interno de questionamento, renovacgao discursiva e
intenso debate (Moreira, 2007).
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Pontuschka (2009), aponta que nesse periodo (anos 70) a aprovagao da Lei
5.692/71, extinguira a geografia como disciplina especifica que, conjuntamente com
histéria vao compor a grade de estudos sociais, ao mesmo tempo que a formagao do
professor por meio das licenciaturas curtas, trardo um processo formativo polivalente e de
baixissima qualidade. Tal quadro sé mudara novamente com a aprovagao da nova LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, n°® 9.394/96 ).

E possivel perceber que a atividade docente no Brasil e a docéncia em geografia
passou por periodos de grandes fragilidades tanto em relagédo ao curriculo da geografia
escolar, quanto ao processo de formagcao de professores em nivel superior, o que por
sua vez, provavelmente acarretou consequéncias nos projetos de agao nas escolas, nos
objetivos da educacgao basica e na eficacia em alcangar resultados positivos. Todo esse
processo, traz a atividade docente uma série de desafios na superagcédo do seu proprio
atraso no decorrer da histéria.

Um dos desafios para os professores em formacgao e atuagdo € o de mobilizar
quais saberes seriam necessarios para a mobilizacdo e execugao da pratica docente.

Cavalcanti (2012), indica a propria escola como o espaco formativo da pratica
docente, um lugar de teoria-pratica-reflexiva. Nesse espago o professor busca meios
para a praxis e sua reflexdo. Para a autora a geografia escolar ndo é apenas um amon-
toado de topicos e sim uma leitura da realidade, dessa maneira a Geografia ensina a
observar a realidade e a compreendé-la.

Uma das ferramentas utilizadas para compreender a realidade, é a leitura de textos,
e, para alcangar essa capacidade, torna-se necessario a principio uma compreensao leitora
coerente com os conteudos disciplinares de geografia ministrados na educacéao basica.

O curriculo em movimento da educagéao basica (Distrito Federal, 2015), que dire-
ciona as atividades pedagdgicas na rede publica do Distrito Federal,considera a impor-
tancia da articulagdo de componentes curriculares de forma interdisciplinar e contextua-
lizada e propde ainda eixos integradores de letramentos e ludicidade para todo o Ensino
Fundamental, ndo restringindo esse processo aos anos inciais de alfabetizagcdo. Dessa
maneira busca-se em um dos objetivos, promover as aprendizagens tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo e a formacao de atitudes e
valores, permitindo vivéncias de diversos letramentos.

A possibilidade de trabalhar com diversos letramentos e variadas linguagens no
entanto, ndo deve ser restritiva ou redutora da importancia da leitura e escrita enquanto
linguagens de ensino de bastante relevancia.

Da perspectiva curricular, tal apontamento é suficiente para que professores de
geografia identifiquem sua responsabilidade no processo de letramento dos estudantes,
inclusive da lingua escrita.

Para Soares (2003), o letramento € visto como o desenvolvimento de habilidades
e usos competentes de leitura e da escrita em praticas sociais e difere-se da alfabe-
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tizacdo, entendida como aquisi¢gdo do sistema convencional de escrita, para a autora
inclusive, esses dois termos tem sido comumente confundidos.

Para aferir o grau de habilidade em leitura e escrita que os estudantes possuem
apos concluir cada nivel escolar no Brasil, o Instituto Paulo Montenegro elaborou o INAF,
(Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional) e em seu relatério de 2011, apontava que
apenas 15% dos estudantes que concluiam o ensino fundamental (anos finais), possuiam
alfabetizagao plena, no ensino médio esse valor era de 35% e no superior ( fase em que
se espera plena alfabetizagao para todos os individuos) era de 62%.

Segundo Carnoy (2015), a analise dos dados de avaliagdes internas e externas
como o PISA ( Programa Internacional de Avaliacao de Estudantes) e SAEB (Sistema de
Avaliagao da Educacao Basica) demonstram que houveram pequenos ganhos em leitura
a partir de 2011, e que hoje os alunos estao aprendendo mais na escola do que ha dez
anos atras. No entanto, existem evidéncias (KLEIN, 2011,apud CARNOQY,2015) que os
resultados do PISA apresentam uma superestimativa de ganhos.

Apesar dos ganhos, o Brasil ainda se encontra longe das pontuagdes de leitura
obtidas por paises ricos e abaixo de varios paises sul-americanos, como o Chile, Argen-
tina e o Uruguai e em relatério recente do Banco Mundial (2018), em relagao aos dados
do PISA de 2015, é mencionado que, com a atual taxa de melhoria dos indicadores, o
Brasil s6 devera alcancar as médias obtidas por paises ricos atualmente em 260 anos,
0 que é extremamente preocupante da perspectiva de formagao dos nossos estudantes,
pois € perceptivel que a capacidade de leitura e escrita € ainda bastante limitada.

Ao analisar tais dados, € possivel perceber a necessidade latente, ndo apenas de
preocupar-se com o ensino de geografia em si, mas da urgéncia em utilizar o ensino de
geografia para potencializar a capacidade leitora de nossos estudantes, de forma que o
letramento dos mesmos contribua também para a aprendizagem geografica.

Para Bortoni-Ricardo (2015), a leitura € pois, um processo sintetizador e, a partir
disso, seu desenvolvimento e sua compreensao nado devem ficar restrito em ambito
escolar ao conteudo da lingua portuguesa, mas, deve-se ter um esforgo continuo de
todas as disciplinas sem as quais teremos sistematicamente letramentos extremamente
limitados.A respeito desse processo, Bortoni-Ricardo (2015), diz que o estudante ndo
consegue atingir a compreensao satisfatoria do material lido porque Ihe faltam conheci-
mentos, nao propriamente da estrutura de sua lingua materna da qual é falante fluente,
mas sim de todos os componentes curriculares cujo dominio lhe ficou precario, principal-
mente porque nao desenvolveu habilidades de leitura para aquisicao de informagdes.

Pelos motivos acima explanados, a geografia deve também abragar essa causa,
dando sua contribuicdo na busca de uma geografia da leitura textual que seja capaz
de letrar enquanto ensina conteudos geograficos e potencializar a aprendizagem em
geografia a partir da melhoria da capacidade leitora dos estudantes.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Para Soares (2003), o fracasso do processo alfabetizador e letrador se deve,
fundamentalmente, aos problemas da distancia entre a variedade escrita do dialeto
padrao e os dialetos nao padrao de que sao falantes essas criangas e jovens estudantes,
gue em sua maioria pertencem as classes menos favorecidas. A partir desta constatacao,
observa-se que 0 arcabougo léxico existente nos livros didaticos, literarios ou textos
geograficos utilizados no ensino de geografia é deveras distante do arcabougo Iéxico o
qual possui o estudante em sua convivéncia familiar, social proxima ou virtual.

O desafio posto entdo, é aproximar o estudante de um ambiente lexical com o
qual ele ndo possui familiaridade ao mesmo tempo em que se ensina geografia de forma
que se possa valorizar e potencializar a linguagem escrita como um meio de construgao
do letramento da lingua escrita e esta etapa como um degrau para construgdo do saber
geografico do estudante.

Bortoni-Ricardo(2015), Propde técnicas baseadas na leitura tutorial. Nesta abor-
dagem didatica, o professor estimula a leitura de seus estudantes a partir de um proto-
colo de leitura pelo qual ele media a compreensao que os estudantes obtém enquanto
o professor os conduz na leitura. Durante este processo, o professor utiliza as pistas
de contextualizagdo (recursos paralinguisticos por tragos prosodicos) e a ada imagem
(auxilio visivel ou audivel) como meios para garantir que os estudantes compreendam o
que estao lendo em leituras concorrentes ou retrospectivas.

Apesar dos desafios em realizar a leitura tutorial em uma sala que possua uma
grande quantidade de alunos, € factivel sua realizagdo enquanto técnica didatica de
auxilio na compreensao leitora de textos geograficos.

Outro caminho a ser utilizado para aproximagao do estudante a atividade leitora é
indicado por Pontuschka, (2009), quando esta afirma que, saber ler e analisar um texto ou
documento é requisito indispensavel para o estudante em todas as disciplinas escolares
e sugere com base em Severino, (2002) um roteiro para elaborar uma analise de texto
que parte da caracterizagcdo do assunto/tema, problematizacdo do tema, ideia central,
raciocinio do autor, as ideias secundarias e o resumo.

Trabalhar em associagdo com a literatura brasileira também € uma boa opcéao
conforme nos aponta Moreira (2011) quando analisa a possibilidade de uma interdisci-
plinaridade entre geografia, histéria e letras nas obras de Graciliano Ramos, Mario de
Andrade e Guimarées Rosa.

Ainda relacionando geografia e literatura (Castrogiovanni,Callai, 2017), propde o
uso de associagao da geografia com a literatura como uma possibilidade de estudar o lugar
a partir de um texto extraido de “Aventuras de Alice” de Lewis Carroll,1980 em que, apos
a leitura, questdes reflexivas sao propostas e a atividade é concluida com a confecgao
de um mapa desenhado a partir das descri¢des feitas no texto. Cabe ressaltar que neste
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caso o uso da linguagem cartografica enriquece ainda mais a atividade enquanto cons-
trucdo de um saber geografico.

Obviamente, o objetivo deste artigo n&o é restringir o ensino de geografia unica-
mente a linguagem escrita, especialmente levando em consideracdo o atual periodo
de globalizagdo em que as possiblidades imagéticas, midiaticas e audiovisuais alcan-
caram proporcdes inéditas em nossa sociedade. No entanto, conforme nos aponta
Gardner (1995), a inteligéncia linguistica e l6gico matematica estdo ainda em um pedestal
quando se trata dos testes de QI e da difusdo de conhecimento cientifico ou formal a
nivel planetario, ja que estes sao realizados principalmente através de materiais textuais.
Esse fato, ja nos denota a necessidade de contribuir para que nossos estudantes sejam
capazes também de ao longo de sua vida estudantil construir proficiéncia para acessar
e compreender textos de diversas areas cientificas pois a escrita, assim como a leitura,
esta inerente a vida em sociedade (SILVA,2017).

Freire (1989), afirma que a leitura de mundo precede a leitura da palavra. E
possivel predizer pois, que para ler o mundo nao € necesario essencialmente ter dominio
de leitura da palavra, no entanto a capacidade leitora e de escrita, potencializa e expande
as possibilidades para realizagao de uma leitura de mundo mais abrangente, tornando-se
por esse motivo relevante no contexto do ensino de geografia.

Ao iniciar o processo de ensino de Geografia no ensino fundamental, os estudantes
dos quais se quer mediar a construgdo do conhecimento através do ensino, entram em
contato com um universo vocabular da escrita distante do circulo Iéxico no qual convivem,
e o estranhamento desses novos vocabulos e conceitos, inumeras vezes estao inseridos
nas dificuldades que possuem de obter autonomia no processo de ensino.Torna-se entao
necessario, praticas pedagogicas preocupadas nao somente com o ensino de geografia,
mas também com o letramento dos estudantes a fim de contribuir tanto para a capaci-
dade leitora dos mesmos quanto para a aprendizagem geografica.

E nesse sentido que este artigo visa contribuir para o debate sobre as linguagens
€ seus usos no ensino de geografia almejando que pesquisadores diversos e cada vez
mais professores sintam-se tocados pela importancia de desenvolver uma base cada vez
mais eficientes no desenvolvimento e aplicagdo de técnicas didaticas que ajudem e esti-
mulem nossos estudantes a desenvolverem um olhar geografico sobre o espagco € uma
capacidade e interesse continuo pela leitura e escrita.
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RESUMO: O presente estudo teve por objetivo apresentar o diagrama ludico como ferramenta metodolégica
para abordagem dos conhecimentos geograficos no curso de pedagogia, ressalta também a importancia
de se trabalhar os conteudos de geografia a partir do encontro vivencial de teoria e pratica. Tomou-se
como critério inicial localizar o encontro dessas duas areas de conhecimento a partir da legislagéo vigente.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa cujo a construgao se apoiou na observagéao participante das aulas da
disciplina “Educagéo em Geografia”. Ancorado nos estudos de Libaneo (2013), Tuan (1983), Besse (2014)
e Helena Callai (1995, 2004 e 2005) os resultados apontam para a importancia da formagéo geografica do
professor pedagogo partindo de sua experiéncia e avangando para a consolidagéo da relagédo praxis dos
conceitos abordados.

Palavras-chave: Geografia, Pedagogia, Metodologia.
INTRODUCAO

O presente trabalho langa um olhar para a questao da escola e seus desafios no
mundo contemporaneo. Ao fazer isso se depara com a forte vinculacdo cidade e escola
e o inadiavel dialogo entre comunidade escolar e 0 ambiente social circundante, conside-
rando nessa esfera, os movimentos sociais, os mestres artesdos, os mestres cantantes
e dangantes que reverberam seus conhecimentos e saberes nos diversos cantos deste
nosso pais tao diverso e plural.

Assim, com uma discusséo teodrica apoiada em autores que tratam da globalizagao
em seu carater de mito ou fabula (Moraes, 2010 e Santos, 2012) e em sua penetragao
nos diferentes locais do planeta, tanto no plano macro como ao nivel da organizagao
cotidiana, seja em seus processos de normatizagdo e mercantilizagéo do territorio, seja
no seu papel na mudanca dos padrdes de consumo, buscamos apreender as formas de
dialogo e os mecanismos de transformagao ao alcance de nossas maos, em um cenario
de disputa de narrativas e de competicao desigual com os fortes aparatos midiaticos.
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O presente capitulo apresenta reflexdes sobre o Ensino da Geografia nos anos
iniciais da escolarizacdo e aborda o desafio de considerar o Distrito Federal e Brasilia
como fonte de aprendizado. Trazemos aqui, algumas experiéncias no ambito da formagao
de professores no ensino de Geografia, nos anos iniciais da escolarizagao. Propde-se
neste trabalho reflexdes sobre o Ensino da Geografia nos anos iniciais da escolarizagao,
bem como abordar o desafio de considerar o Distrito Federal e Brasilia como fonte de
aprendizado e, dessa forma trazer elementos do cotidiano dos estudantes para a sala de
aula e, visando contribuir para sua formagao e transformagao da pratica pedagdgica que,
de um modo geral, tem se mostrado descontextualizada e dependente de materiais dida-
ticos pouco aderentes a realidade local. A discusséo sobre formagao de professores, em
especial de Pedagogos, que deverao trabalhar com as criangas e contribuir com a cons-
trugcao do sentido de pertencimento ao territorio, € a proposta deste artigo, considerando
o contexto acima apresentado, iniciaremos contextualizando o Distrito Federal, para, em
seguida apresentar proposta metodologica de trabalho de formagao de professores.

A CAPITAL FEDERAL E A REGIAO ADMINISTRATIVA DE SAO SEBASTIAO

Brasilia, capital do Brasil, completara 58 anos em abril de 2018. Cidade planejada
que nasce com a perspectiva de superacao do “atraso” de um pais ainda com caracte-
risticas agro-exportadoras em busca da consolidagdo de um pais urbano-industrial — um
Brasil moderno. A arquitetura arrojada sobre “a calma severa majestosa” do vale como
descreveu o botanico Glaziou no relatério da segunda Missao Cruls, promete aos inumeros
visitantes a sensacg&o de estar em uma civitas e a seus moradores, uma vida generosa e de
boa qualidade. Haja vista a légica da cidade jardim, a sensagao de se viver em uma cidade
pequena, proporcionada pela estruturacdo das superquadras e pelo discurso de aproxi-
macéao das pessoas de diferentes classes sociais e diferentes ambitos culturais.

A cidade, promessa de um pais moderno, ndo se concretiza na pratica, desde o
inicio percebe-se a dificuldade em abrigar a massa de trabalhadores da construgao civil,
que veio a Brasilia construir o sonho, sonhado por todos os brasileiros, mas, levado a
cabo por um enorme contingente de trabalhadores bracgais, que se submeteu a jornadas
extenuantes de trabalho, com muitos riscos de acidentes.

Como disse Lucio Costa em relatério da década de 1980, “a arquitetura nao trans-
forma a sociedade”, assim, Brasilia configura-se como uma cidade em que o moderno
convive com o arcaico de forma explicita. Tombada como Patriménio da Humanidade é
marcada pela segregacéo espacial, pela exclusdo dos trabalhadores que a construiram
do que se denomina (embora indevidamente) “Plano Piloto”.

Nesse contexto, pensar a formagao do pedagogo e o papel das disciplinas de
Geografia no seu processo formativo € relevante, pois, esses profissionais atuarao na
primeira e segunda etapa da educacgao basica até o segundo segmento do ensino funda-
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mental essa graduacao, entre outras atribuigdes, visa contribuir com a formagao diversi-
ficada do profissional que atuara na educacéo infantil e séries iniciais do ensino funda-
mental, 0 que nos parece ser o esclarecimento do que cotidianamente ouvirmos que
professores pedagogos passam por formacgao e atuacao polivalente. Essa caracteristica
se da tanto pelas multiplas atividades desenvolvidas por esses professores, quanto pela
préopria formacgao diferenciada com relagdo aos outros campos das licenciaturas.

De acordo com a legislacdo educacional brasileira sdo os professores peda-
gogos, categorizados em alguns estados da federagdo como professores de atividades,
gue ministram aulas de todas as areas do conhecimento para a primeira e segunda etapa
do ensino fundamental de 9 anos. Por meio do parecer n.5, de 13 de dezembro de 2005, o
Conselho Nacional de Educagédo (CNE) regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia.

Entre pontos e contrapontos levantados no documento, encontram-se de um lado
criticas relacionadas ao tecnicismo do curso ou mesmo a dificuldade em aprofundamento
de questdes entendidas por basilares ao processo educativo ao longo das décadas. O
parecer em questao aborda ainda a pluralidade de saberes produzidos e manejados ao
longo da formagao em Pedagogia:

“A educacado do licenciado em Pedagogia deve, pois, propiciar, por meio
de investigagdo, reflexdo critica e experiéncia no planejamento, execucéo,
avaliagao de atividades educativas, a aplicagado de contribuicdes de campos
de conhecimentos, como o filosdéfico, o histérico, o antropoldgico, o ambiental-
ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico, o socioldgico, o politico, o econémico,
o cultural. O propdsito dos estudos destes campos é nortear a observacao,
analise, execucgao e avaliagdo do ato docente e de suas repercussées ou nao em
aprendizagens, bem como orientar praticas de gestdo de processos educativos
escolares e ndo-escolares, além da organizagao, funcionamento e avaliagdo de
sistemas e de estabelecimentos de ensino (BRASIL, p. 6, 2005).

Como vimos na citagao, as diretrizes do curso de pedagogia estdo engendradas
na pluralidade de saberes e na tentativa de sustentar a conexao entre teoria e pratica
profissional, uma vez que espera-se que ao concluir o curso de pedagogia o professor
pedagogo esteja apto a trabalhar diferentes areas do conhecimento, dentre estes o
conhecimento geografico. Neste complexo arcabougo existem singularidades da polis-
sémica formacdo em pedagogias que veem ao longo dos anos tomando forga. Ques-
tdes estas que envolvem para além da formacéo académica, aspectos politicos, sociais,
filosoficos e questdes subjetivas. De qualquer forma, € inegavel que o professor peda-
gogo assume uma posicao de destaque frente aos primeiros contatos dos alunos com
a geografia, possibilitando a este auxiliar os alunos na compreensao e apropriagao de
nogdes e conceitos desse campo de conhecimento.

Uma das criticas atribuidas aos cursos de pedagogia relaciona-se a formagao
superficial em conteudos especificos, uma vez que a falta de aprofundamento em nesses
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temas acaba por prejudicar o fazer pedagdgico do professor. Outra critica bastante recor-
rente volta-se ao demasiado tempo destinado ao estudo sobre o desenvolvimento cogni-
tivo da crianca, opondo-se & discussdo sobre o qué e como ensinar (LIBANEO, 2013).

Diante do que foi colocado, este trabalho intenta discutir caminhos que possibi-
litem ao pedagogo encontrar-se com suas geografias a partir de experiéncia vivencial
de atividades ludicas que suscitam o estudo de temas geograficos a partir da analise
do meio. Neste sentido, o estudo do meio proposto a partir de um diagrama ludico nas
aulas da disciplina “Educacao em Geografia” foi usado como recurso pedagdgico para a
compreensao da epistemologia do campo de conhecimento da geografia. Propomo-nos
a discutir a relevancia do estudo da Geografia na graduagéo em pedagogia a partir do
encontro da teoria e da pratica. Nesse aspecto as atividades programadas na disciplina
objetivavam contribuir para a formacéao do professor-pedagogo que atuara nas séries
iniciais, com foco ndo apenas nos aspectos e conceitos basilares da Geografia enquanto
campo do conhecimento, mas também oportunizando ao futuro educador vivéncias meto-
dologicas e praticas.

Acreditamos, como assevera Fernandes (2016) que “a utilizacdo dessa metodo-
logia deva favorecer a integragao de temas, envolvendo a compreenséao do lugar em que
o educando vive, considerando as relagdes sociais existentes nesse lugar, o processo de
construcao desse espaco, os conflitos, as disputas, as lutas sociais, as questdes ambien-
tais, entre outros.” (FERNANDES, 2016, p. 85)

PERCURSO METODOLOGICO

Figura SEQ Figura \* ARABIC 1: Atividade realizada pelo grupo de estudantes

5 universidade de Brasilia
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Trata-se de um relato de experiéncia a partir da observagao participante nas aulas
da disciplina Educacédo em Geografia, disciplina obrigatéria do curso de graduagcéo em
pedagogia da Universidade de Brasilia (UnB), na qual a docente propés, como primeira
atividade de aproximacao dos estudantes com a disciplina, uma atividade em que eram
provocados a pesquisar aspectos gerais de suas localidades envolvendo os conceitos de
espacgo e tempo, para que a partir de tais pesquisas pudessem preencher um diagrama
(graphic organiser) que retratasse sua relagcdo com aquele lugar de diversas maneiras,
possibilitando flexibilidade e alargamento do didlogo entre local e global. Os dados do
presente estudo foram coletados por meio da observagao do participante. Tal instrumento
de coleta, de acordo com Yin (2016) permite um envolvimento estreito, intimo e ativo do
pesquisador, favorecendo aproximagao com os sujeitos da pesquisa.

A GEOGRAFIA NO CURRICULO DA PEDAGOGIA

A Geografia, enquanto campo de conhecimento tem despertado proficuo debate
quanto ao seu objeto de estudo. E a partir da compreensado do espaco socialmente cons-
truido como objeto de estudo da Geografia que se compreende o que Callai (2005, p.
228) destaca como importante para seu estudo também na Educacgao Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental como uma estrutura de entendimento do mundo: “[...] a
leitura de mundo é fundamental para todos nds que vivemos em sociedade, para que
possamos exercitar nossa cidadania”.

A autora alerta para a possibilidade de ler o mundo por meio da leitura do espaco,
partindo das marcas de humanas na paisagem. Neste sentido, a leitura de mundo nao se
reduz a leitura de mapa, mas amplia-se a leitura do lugar da vida e, para que tal agédo se
torne realidade, faz-se importante romper com o ensino fragmentado e desconexo.

Entendemos que a aprendizagem da Geografia esta para além dos muros da
escola, esta no conhecimento e reconhecimento de paisagens, lugares e compreensao
da dindmica espacial que nos cerca. Sendo assim, a geografia pode ser entendida como
um instrumento de leitura de mundo importante ou mesmo indispensavel ao exercicio da
cidadania (CALLAI, 2005).

Por essa razao, as aulas de Geografia na graduagcdo em Pedagogia precisam
ancorar-se em dois eixos indissociaveis e indispensaveis, sdo estes: os conhecimentos
epistemoldgicos da ciéncia geografica; e, as praticas metodoldgicas voltadas a atuagao
do pedagogo — em outras palavras, aspectos tedéricos e praticos.

Discutir os temas geograficos aproximando-os das vivencias dos sujeitos e rela-
cionando-os a metodologias de ensino nos parece um caminho alinhado as concepgdes
de Libaneo (2013, p. 26), onde a “[...] formacgao profissional precisa ser um processo peda-
gogico intencional e organizado, de preparagao teorico cientifica e técnica do professor,
para que possa dirigir competentemente o processo de ensino”.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A proposta de preenchimento de diagrama ludico como possibilidade de expressao
das observacdes sobre a cidade (espacgos e lugares) partindo das percepgdes sensoriais,
bem como sentimentos e nos coloca frente as questdes de experiéncia apontadas por
Yi-Fu Tuan (1983). Para este autor, a partir da experiéncia, os sujeitos podem conhecer
e construir sua realidade. Tal construgdo passa necessariamente pela linha dos cinco
sentidos, que explora a emogao e o pensamento como substancias complementares.

(...) Sentir um lugar leva mais tempo; se faz de experiéncia, em sua maior
parte fugaz e pouco dramaética, repetidas dias apds dia e através dos anos. E
uma mistura singular de vistas, sons e cheiros, uma harmonia impar de ritmos
naturais e artificiais, como a hora do sol nascer e se por, de trabalhar, de brincar
(op.cit., p.203).

Essa afirmacdo nos mostra que apesar das categorias estéticas tais como
medir, mapear e catalogar serem importantes na compreensao das dimensdes fisicas
do espaco e do lugar, esses dados por si s6 s&o inconclusivos, portanto, ha que se levar
em conta outras dimensdes tais como as praticas desenvolvidas pelos sujeitos no lugar,
dessa maneira a dimensao simbdlica associada a estética aponta-nos novas maneiras de
coletar e interpretar o espaco, ou seja, de compreendé-lo.

No que diz respeito aos modos de acesso as paisagens, a questdo surge, por
exemplo, no que se refere a saber se a vista ainda pode ser considerada a
condicéo e a principal forma de relagdo com a paisagem. Fala-se atualmente,
das paisagens sonoras, mas também das paisagens dos sabores, ou até das
paisagens tacteis, no &mbito de uma reflexdo geral que insiste na dimensao de
polissensorialidade préprias das experiéncias paisagisticas (Besse, 2014, p. 9).

Neste sentido, ao propiciar aos graduandos uma experiéncia ludica e dinamica
sobre sua cidade, oportuniza-se a experiéncia, “[...] a capacidade de aprender a partir da
prépria vivéncia” (TUAN, 1983, p. 16), o que para mostra-se como um recurso intimista e
enriquecedor tanto para professores como para alunos, sejam estes do ensino superior,
ensino médio ou basico, uma vez que as experiéncias e a apropriagdo do espago sao
perspectivas possiveis desde a mais tenra idade.

O uso do diagrama ludico como ferramenta para definicdo de temas e localidades
para o estudo do meio mostra-se ainda como instrumento que possibilita expressar-se
sobre a identidade de pertencimento ao local.

Uma das criticas apontadas pela gedgrafa e educadora Callai (2004) é que muitas
vezes ao tratamos de admiragdo paisagistica, esta se da em torno de locais distantes
sem que o sujeito conhecga o local/lugar que o cerca; o espaco local apresenta singulari-
dades tanto histéricas, quanto geograficas como resultado da agéo de individuos que o
transformaram por meio de suas produgdes e precisa ser valorizado.
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Neste interim, o trabalho com a Geografia precisa favorecer que o “mundo da
vida adentre o mundo da escola” (CALLAI, 2004, p. 3). Entende-se que tal principio é
fundamental na formacao do professor pedagogo que ira trabalhar com a Geografia.

A atividade aqui relatada apresenta a possibilidade de se trabalhar com duas
questdes basilares na formacao dos docentes que atuaram com o ensino de Geografia,
que segundo CALLAI (1995) ndo podem ser negligenciadas; o aprofundamento dos
conhecimentos de conteudos geograficos que sustentaram suas aulas; e, a metodologia
aplicada ao desenvolvimento dos conteudos. Os desdobramentos da tarefa em questao
podem discutir conceitos chaves da geografia como: lugar, local e paisagem, numa abor-
dagem significativa.

Para aquela autora, o papel da universidade é propiciar aos docentes elementos
que permitam tanto a teorizagdo de suas praticas, quanto aporte pedagdgico para
pensarem tal pratica. Assim, a dindmica pedagodgica precisa trazer a discussao teorica,
mas sempre atrelada a uma realidade pratica.

CONSIDERAGOES FINAIS

Infelizmente ainda nos deparamos com um ensino da geografia descolado da
realidade e desconectado das vivéncias dos estudantes. Tais questdes resultam na falta
de compreensdo em torno dos saberes geograficos ou numa interpretacdo equivocada
de que a geografia relaciona-se apenas a descri¢cao e representacédo das paisagens.

Como contraponto a esse tipo de abordagem, propostas que auxiliem os estu-
dantes a pensar suas geografias de forma mais significativas sdo uma possibilidade de
trabalho importante para efetivar a geografia no campo de conhecimento que trabalha
com a leitura de mundo.
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Resumo: O presente trabalho tem como proposta discorrer sobre a complexidade que envolve a utilizagao
da afetividade como instrumento potencializador do processo de ensino e aprendizagem de Geografia.
Para abarcar a compreensao deste realizar-se-a uma revisao tedrica de autores que discorreram sobre a
tematica. Com o objetivo de entender como a utilizagao da afetividade e a geografia podem contribuir para
o desenvolvimento intelectual da crianga. Para que haja a eficacia nesse método a triada escola-professor-
aluno tem de estar em harmonioso funcionamento. A escola é o espaco fisico onde o aluno ira expirenciar
a utilizacéo desse instrumento de aprendizagem, o professor € o agente que o levara ao encantamento

sobre essa disciplina e a novas sensagdes de descobrimento do espaco e identificagéo do lugar.

Palavras-chave: Afetividade, Aprendizagem, Geografia.
INTRODUGCAO

A escola e toda a complexidade que se desenvolve nela é um reflexo da socie-
dade, tanto em seus aspectos estruturais e pedagdgicos, assim como nas trocas sociais.
Deste modo, pensar na afetividade como uma agao potencializadora do processo de
ensino e aprendizagem de geografia € justamente perceber como as relagbes sociais e
pessoais dos alunos influenciam de forma direta na sua construgdo do conhecimento,
assim como nas suas agoes socializadoras na unidade escolar.

Este estudo visa analisar como a afetividade € um importante fator a ser conside-
rado ao analisar os indices educacionais e comportamentais das criangas em processo
de formacgado. Ou seja, destacar como a constru¢do social do individuo em formacéao,
pode ser verificado segundo as suas trocas familiares que irdo refletir diretamente no
ambiente escolar.
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Segundo a LDB 9394/96, no seu art. 29 ressalta-se que:

A educacao infantil, primeira etapa da educacéao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos
fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, complementando a acao da familia e
da comunidade.

Assim afirma-se que o ambiente escolar deve promover um ambiente propicio
para que ocorra o ensino de geografia e a aprendizagem efetiva do aluno, contudo vale
ressaltar que a unidade escolar oferece os instrumentos para a promog¢ao da agao peda-
gogica, mas o que de fato faga com que se construa o conhecimento de forma ampla
e eficaz esta justamente nas relagdes interpessoais que devem ser firmadas entre os
agentes educativos e a crianga.

A Lei de Diretrizes e Bases na Educacao Nacional (1996, p.17) no seu artigo 22
garante que “A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” Assim percebe-se a importancia do
ensino de geografia para a formag&o educacional dos alunos.

A educagao infantil, segundo a Lei citada acima, se posiciona como a base
educacional, pois € nesta etapa que o aluno convivera de modo inicial com realidade
que sao discrepantes da que ele esta acostumado,além de também ser a partida de seu
processo educacional. Deste modo entdo, o discente de acordo com as praticas educa-
cionais geograficas mais adequadas tera um bom desenvolvimento educacional que esta
atrelado ao seu desempenho social, ou seja, a afetividade representa uma porg¢ao essen-
cial entre o aprender e o ensinar.

Diante de uma percepgéao de Oliveira (1992, p. 78), a afetividade se constroi da
seguinte forma:

O desenvolvimento pessoas seria operado em dois niveis: o do desenvolvimento
real ou efetivo e o afetivo referente as conquistas realizadas e o desenvolvimento
potencial ou proximal relacionado as capacidades a serem construidas [...] os
processos pelo qual o afeto e o intelecto se desenvolvem e estdo inteiramente
enraizados em suas inter-relagdes e influéncias mutuas.

Neste contexto,afirma-se que o desenvolvimento afetivo esta diretamente ligado
as situagdes que a crianga é exposta e que adquire competéncias a serem construidas,
que de forma intrinseca também beneficiara o desenvolvimento do intelecto. Desta forma,
pode-se afirmar que o desenvolvimento da afetividade esta ligado de forma direta com a
maturagao da intelectualidade.

Para o tedrico Wallon, a afetividade pode ser descrita da seguinte forma:

E possivel pensar a afetividade como um processo amplo a pessoa em sua
totalidade. Na constituicao da estrutura da afetividade, contribuem de forma
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significativa as diferentes modalidades de descarga do ténus, as relagdes
interpessoais e a afirmagdo de si mesmo, possibilitada pelas atividades de
relacdo. (WALLON, 2010, p.14)

Assim atesta-se que a afetividade € um processo continuo de desenvolvimento do
serhumano e € por meio dele que o ser se reafirmar em sua identidade, que é forjada segundo
as suas situacdes de vivéncia que vao lhe causar diferentes sensacdes sentimentais.

Para Wallon um dos grandes teéricos que tece sobre a afetividade e a sua impor-
tancia na existéncia humana, tem-se as consideragdes que o sentimento € primordial
para a socializagao humana. Sendo que desde o nascimento o individuo ja faz uso dessas
atribuicbes para se comunicar e suprir as suas necessidades corporais basicas, mesmo
antes de desenvolver a linguagem convencional, assim por meio do choro, ja alerta as
pessoas que estao a sua volta.

Destaca-se entao que:

A consciéncia afetiva é a forma pela qual o psiquismo emerge da vida organica:
corresponde a sua primeira manifestacéo. Pelo vinculo imediato que se instaura
com o ambiente social, ela garante o acesso ao universo simbdlico da cultura,
elaborado e acumulado pelos homens ao longo de sua historia. Dessa forma é
ela que permitira a tomada de posse dos instrumentos com os quais trabalha
a atividade cognitiva. Neste sentido, ela lhe da origem (DANTAS; OLIVEIRA,
1992, p.85).

De acordo com o autor verifica-se que o psiquismo influi nas agcdes humanas por
meio da consciéncia afetiva, ou seja, pode-se entrever que a subjetividade humana esta
interligada nas situagdes que s&o apresentadas ao individuo ao longo do seu desenvolvi-
mento. Apesar de n&o se asseverar sobre um determinismo conceitual sobre o desenvol-
vimento humano, justifica-se que as situagdes vivenciadas pela crianga podem substan-
cialmente influir sobre a sua percepcéao afetiva.

Outrossim é por meio das interagcbes humanas que é apresentado ao individuo
em formagao caracteristicas simbdlicas e culturais que durante os primeiros anos de vida,
serao quase que as unicas vivenciadas e reproduzidas pelas criangas, por conta de seu
universo de desenvolvimento limitado pelas trocas sociais apenas familiares, sendo que sao
em poucas situacdes que se tem uma interacdo com o restante das construgdes sociais.

A crianca entdo por meio das interacdes sociais que lhes sdo apresentadas,
formam a sua capacidade cognitiva utilizando mecanismos afetivos. Ou seja, sua comu-
nicacao sentimental deixa de ser apenas para a comunicagcdo de suas necessidades
fisicas basicas e no decorrer do seu desenvolvimento formam-se complexas formas de
comunicacgao e reproducgao cultural que se baseiam em suas ainda que primarias expe-
riéncias de vivéncia.

Neste sentido ndo se pode pensar na crianga e em sua afetividade sem antes
realizar uma sensata reflexdo sobre os caminhos que por ela foram trilhados e influen-
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ciados pelo seu circulo de proximidade, que na maioria dos casos € o familiar, para que
se entrevejam agdes pedagdgicas que possam potencializar o processo de ensino e de
aprendizagem deste individuo.

E justamente neste fato que se encontra um dos grandes obstaculos da educacéo
brasileira, principalmente a publica, pois ao se depara em uma sala de aula o professor
tem em suas maos a formagao de varios individuos, nao sendo possivel um levantamento
substancial de cada realidade ali representada.

A escola nesta situagéo também se torna um ambiente conflituoso, pois a crianga
que antes tinha todos os seus tragos culturais e afetivos muito bem marcados no convivio
social, se depara com uma realidade completamente contraria de tudo o que ela conhece.
Ou seja, a sala de aula comporta realidades, credos, culturas e estilos de vida e bagagem
afetiva, completamente diferente em cada individuo.

E justamente nesse contexto que o papel do professor se torna fundamental ao
se tratar da amenizacao dos impactos sociais e formativos dentro de sala de aula. Nova-
mente se assevera que este profissional se torna um mediador entre a construcao afetiva
de cada aluno, com a sua construgao do conhecimento.

Desta forma tem-se delineado a influéncia da familia e da escola na construgao
e lapidacao da afetividade da crianca, sendo que as duas instituicbes formam o individuo
diante de suas perspectivas do que seja mais adequado para a sociedade, segundo
suas ideologias, cada qual com a sua fungdo. Cabe evidenciar que o papel dessas duas
instituicbes na sociedade contemporanea estdo embaralhadas em certos momentos e
em certas atividades, principalmente quando se delegada a unidade educacional funda-
mentos éticos que ja deveriam ter sido construido nos lares e apenas lapidados na
escola, porém observa-se uma inversao de valoracio de principios humanos diante do
fato apontado.

Se a familia € o primeiro circulo de vivéncia que a crianga esta inserida e que
este influéncia diretamente na construcao de sua base afetiva, a escola, entdo se posi-
ciona como o segundo meio de interacdo desse individuo. E se ha uma solidificagdo no
primeiro meio de convivéncia, o segundo, neste caso as unidades escolares, possuem
como funcido uma lapidacao das bases.

Justifica-se ent&o que a escola em nenhum momento pode ser vista como o local
de apropriagéo e construgao de valores afetivos e/ou sociais, mas sim como o estabele-
cimento que os propdem uma ressignificagao a tudo que ja esta consolidado a partir das
interacdes familiares.

A escola como espaco fisico e o professor como agente humano se estruturam
como as duas principais bases de desconstrugao e reconstrugcdo de tudo aquilo que a
crianga traz de bagagem. Serverino (2003) A preparagao do educador deve realizar-se,
pois, de maneira a torna-lo um profissional qualificado, plenamente consciente do signi-
ficado da educacao, para que possa, mediante o exercicio de sua fungao, estender essa
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consciéncia aos educandos, contribuindo para que vivenciem a dimensao coletiva e soli-
daria de sua existéncia.

A afetividade que devera ser construida no ambiente escolar deve ser pautada no
respeito a diversidade, a individualidade e da coletividade humana. Assim, se tera duas
dimensodes afetivas em constru¢do no desenvolvimento da criangca, uma que é a cons-
truida em seus lares e a outra que € resinificada na escola. Vale ressaltar que as duas
precisam exercem sua funcdo definidamente, sendo que uma n&o suplantara a outra,
mas as duas juntas promoverao o desenvolvimento qualitativo da crianga.

Para que a escola consiga cumprir sua fungdo € necessario que se crie um
ambiente que promova o aconchego e o gosto pelo saber. A crianga ao ser estimulada e
sentir seguranga na unidade escolar tera um desenvolvimento educacional satisfatério.

Ressalta-se que por muitas criangas néo terem o primeiro ambiente afetivo estru-
turado, sentirem excluidas e com baixa estima, elas encontram na escola muitas vezes o
seu refugio e no professor a figura de referéncia que nao encontrou em casa. Este fato,
elevam a escola e o professor como mecanismo ainda mais responsaveis pelo o desen-
volvimento dos seus educandos.

Contudo, uma linha ténue deve tragada entre a fungdo desses dois agentes e
0 que nao lhes compete, pois ndo se pode colocar sobre a escola e o professor, as
fungdes que nao Ihes sao cabiveis. Sendo que eles necessitam promover de forma estrita
o desenvolvimento e a lapidacdo de uma afetividade educacional e social, pois se ultra-
passa desse principio, logo se delega aos espagos educacionais e aos docentes, fungdes
que devem ser exercidas unicamente pela a familia, ou as instituicdes competentes, defi-
nida pelo poder publico.

O professor deve ser o mediador e aquele que leva o “encantamento” do saber
aos alunos, ele pode se posicionar como o instrumento que garante a crianga, a fuga
de seu cotidiano desestruturado por algumas horas. Garantindo essa situagao pelo
caminho do ensino e da aprendizagem de conteudos ja pré-estabelecidos pelo Curri-
culo. Conforme Calvalcanti;

Uma demonstragdo da importancia dessas ideias esta no questionamento
que se pode fazer sobre as possibilidades do trabalho docente: é possivel,
por meio do ensino, formar capacidades intelectuais nos alunos? Essa é uma
pergunta essencialmente epistemoldgica, uma vez que se refere ao desafio
de compreender a natureza do desenvolvimento da capacidade do sujeito
no processo do conhecimento, para melhor conduzir a atividade do ensino. (
Cavalcanti,2011 p.197)

O professor tem em suas méos a capacidade de agugar o ensino— aprendizagem
dos seus alunos, buscando a melhor forma conduzir a constru¢ao do conhecimento. Por
meio do uso da afetividade, o educador pode levar o aluno a melhor compreensao e
adaptacao ao espaco geografico, de modo a identificar o seu lugar no mundo.
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METODOLOGIA

Para que o presente artigo de cunho qualitativo e fenemoldgico seja realizado
sera feito uma revisao bibliografica em torno do tema. Para que haja a compreensao entre
a triada aluno-escola-professor e em ultima instancia sera feita a conjuntura com o ensino
de geografia e como este influéncia na aprendizagem de geografia. Para a compreensao
da tematica proposta, fazer-se-a a definicdo do que configura a afetividade. De acordo
como dicionario Aurélio;

s.f.1. Qualidade ou carater de afetivo. 2. Psic. Conjunto de fendmenos psiquicos
que se manifestam sob a forma de emocao, sentimento e paixdes acompanhados
sempre de impressao de dor ou prazer, de satisfagado ou insatisfagao, de agrado
ou desagrado, de alegrias ou tristezas. (AURELIO, 2004, p.61)

Sendo assim uma pesquisa de cunho tedrico sera realizada utilizando de pensa-
mentos de alguns autores como; Dantas; Oliveria(1992), Calvalcanti(2011), Wallon(2010),
Franga(2017), Severino(2007).

RESULTADO E DISCUSSOES

Nesta parte do trabalho sera realizada apresentacao dos resultados alcancados
com a pesquisa de modo a evidenciar como a afetividade e o ensino de geografia se
contrapéem. O professor pode oferecer aos educandos atividades ludicas que tratem de
sua realidade e que garantam as mesmas o protagonismo da sua construgao do saber,
retirando assim o aluno da passividade intelectual e ofertando a ele a altivez da cons-
trucdo da sua propria aprendizagem. Conforme Franca;

[...Jndo podemos desconsiderar que a sociedade de hoje prové um infinito numero
de possibilidades de acesso a informacéo, por meio de tecnologias, de redes
e de midias, as quais inevitavelmente contribuem para que o espago escolar
seja cada vez mais desinteressante e ndo seduza os alunos. Por conta disso, o
professor da pés-modernidade ndo esta mais no centro do processo de ensino-
aprendizagem e o aluno passa ser o sujeito central desse préprio processo,
justamente por ter a disposi¢gdo uma infinidade de formas de aquisicao dos
saberes, bem como por ndo depender mais somente da escola para ter acesso
ao conhecimento e para estabelecer relagbes sociais.( Franga;2010,p.17)

Como mencionado, a sociedade prové de um acarbouco de possibilidades
que podem ser utilizados para levar o aluno ao aprendizado. A conjuntura entre
os sistemas sensoriais do aluno eo ensino de geografia se trabalhados concomi-
tantemente para a potencializagdo da aprendizagem influem de forma qualitativa na
promog¢ao do ensino e na construgdo de conhecimentos. Se assim afirmado, pode
se exemplificar um trabalho com a categoria de analise geografica de lugar ou até
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mesmo com mapas mentais, pois utilizar-se-a da realidade emotiva da crianca para
que se perceba o espago de vivéncia.

A geografia € uma ciéncia que pode ser até mesmo utilizada na percepgao da
construcao da propria subjetividade e/ou afetividade. Uma vez que esta analisa o espago
de vivencia de acordo com as manifestagdes culturais, trabalhistas, organizacionais do
homem, inferindo assim que para o estudo como, por exemplo, da liquidez das rela-
¢des humanas contemporaneas e a sua influéncia direta com a afetividade e o ensino da
ciéncia geografica.
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Resumo: Apresentamos, nesse trabalho, uma proposta metodolégica para a construgao do conhecimento
geografico pelos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental (EF). O conceito de territério tem
por esséncia as relagdes de poder, porém muitas vezes é trabalhado no ensino para se referir apenas
a base do Estado Nacional. Nesse sentido, objetivamos construir o conceito de territério e evidenciar
a delimitagcao de fronteiras associadas as influéncias de determinado poderio. Consideramos que a
cartografia como linguagem permite a aproximagao dos conteddos com a vivéncia dos sujeitos, logo
melhor desenvolvimento das aulas de Geografia. Assim, a estratégia de ensino relaciona a caracterizagéo
de territérios imaginarios e a constru¢ao de mapas mentais para evidenciar os mesmos. A atividade
realizada cumpre seu objetivo e permite a compreensdo que as relagbes entre os sujeitos podem
acarretar conflitos e divisbes no espago geografico.

Palavras-Chave: Linguagem Cartografica. Territério. Ensino de Geografia.

INTRODUGAO

O presente trabalho estd comprometido com o processo de ensino-aprendizagem
de Geografia pelos estudantes dos anos finais do EF. As categorias geograficas sdo base
para a compreensao das relagcdes humanas com o espaco, assim pretendemos discutir o
conceito de territorio, bem como o desenvolvimento de uma proposta metodoldgica para
turmas do 6° ano.

Pelas experiéncias enquanto docentes no Ensino Basico, percebemos que, apesar
do conceito de territdrio ter por esséncia as relagdes de poder, muitas vezes, é trabalhado
para se referir apenas a base do Estado Nacional. Essa visdo nos parece simplista € nao
contribui para a construcdo do pensamento critico dos alunos, pois implica em pensar
territorio somente como sinbnimo de pais.

Nesse sentido, objetivamos construir o conceito de territorio e evidenciar a deli-
mitagao de fronteiras associadas as influéncias de determinados poderios. Ainda hoje, a
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Cartografia na sala de aula € um desafio e esta problematica desencadeia discussdes
acerca do carater tecnicista adotado em varios momentos no ensino de Geografia.

Partimos do pressuposto que a constru¢gao do conhecimento junto aos estudantes
€ fundamental para a compreensédo das tematicas geograficas. Quando o estudante ndo
€ apenas um receptor de informagdes, mas parte do processo de ensino contribuimos
para que se torne um leitor critico da realidade e compreenda a importancia de suas
acdes no espaco.

A estratégia de ensino desenvolvida relaciona a caracterizagao de territorios imagi-
narios e a construgao de mapas mentais afim de considerar a criatividade dos sujeitos
e também de desenvolver a habilidade de construir e ler mapas. A cartografia como
linguagem permite a aproximagédo dos conteudos com a vivéncia dos sujeitos, assim,
torna-se um instrumento para ensinar e aprender conceitos, fendmenos e processos.

Os mapas elaborados pelos alunos apresentam a compreensao de que as rela-
cdes entre os sujeitos podem acarretar conflitos pelo poder e divisdes no espago geogra-
fico, o que caracteriza o conceito de territério na Geografia. ldentificamos a importancia
de uma metodologia de ensino capaz de romper com a visao conteudista para uma abor-
dagem que relacione as dimensdes do vivido e do cientifico.

METODOLOGIA

O planejamento € a base para potencializar as aulas, a agédo de planejar é
uma atividade que deve fazer parte da rotina dos docentes. A Geografia ainda é vista
pelos estudantes como uma disciplina decorativa, o que a torna desinteressante, nesse
sentido os planos de aula tornam-se articuladores para envolver os alunos e provocar a
aprendizagem.

Do ponto de vista de sua natureza a pesquisa € aplicada, pois pela leitura de
Barros e Lehfeld (2000), buscamos a contribuicdo para fins praticos. Pelos objetivos do
trabalho, a pesquisa é exploratoria, uma vez que Gil (2008) considera o levantamento
bibliografico e a construcao de hipéteses. No que se refere aos procedimentos técnicos,
na visao de Schmidt (2006), a pesquisa € participante, pois o autor esteve diretamente
envolvido na atividade realizada. Para tanto, os procedimentos metodolégicos foram divi-
didos em trés aulas/etapas.

12 AULA/ETAPA:
e Os alunos se organizaram em grupos, tiveram liberdade para designar o

numero de integrantes, uma vez que em sociedade temos nossas preferén-
cias e afinidades, o que foi levado em consideragéo para a divisdo da turma.
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e Em seguida, se direcionaram para o patio da escola e foram orientados a deli-
mitarem o espago de seu grupo com giz;

e Posteriormente a limitagao de seus espacos pelas fronteiras em giz, os grupos
deveriam caracterizar seu territorio a partir de um contexto imaginario;

22 AULA/ETAPA:

e Os grupos construiram leis/regras para seu territério, bem como sua estrutura
politica;

e Por conseguinte, cada grupo apresentou aos demais colegas as leis e carac-
teristicas espaciais de seu territorio;

e Com base na apresentagao dos diferentes territorios, construiram um mapa
mental do espago como um todo;

32 AULA/ETAPA:

e Com os mapas mentais, foi realizado um debate acerca dos conflitos territo-
riais, aliangas, as diferentes leis de cada territorio e ainda foi pertinente a abor-
dagem do conceito lugar, uma vez que fizeram representacdes de territorios
com caracteristicas proximas a eles.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Disputas por territorio ocorrem em diversas escalas, nessa atividade nao seria
diferente. Logo no inicio houveram discussées até chegarem a um acordo para demarcar
a area de influéncia de cada grupo no patio. Ao trabalhar territorio é fundante deixar claro
que o conceito se constitui pelas disputas que os alunos vivenciaram, pelas relagdes de
poder estabelecidas em um dado espagopor um grupo de pessoas que disputam esse
espaco. Arendt (1985) ressalta a importancia do coletivo para a formagao de um territério:

O poder corresponde a habilidade humana de ndo apenas agir, mas de agir em
unissono, em comum acordo. O poder jamais é propriedade de um individuo;
pertence ele a um grupo e existe apenas enquanto o grupo se mantiver unido.
Quando dizemos que alguém “esta no poder” estamos na realidade nos referindo
ao fato de encontrar-se esta pessoa investida de poder, por um certo nimero
de pessoas, para atuar em seu nome. No momento em que o grupo, de onde
originara-se o poder (potestas in populo, sem um povo ou um grupo nao ha
poder), desaparece, “o0 seu poder” também desaparece (ARENDT, 1985, p.24).

Quando os alunos se apropriam do patio da escola e o delimitam com giz estamos

a evidenciar o papel das fronteiras de estabelecer os limites do controle de quem exerce o
poder. Outra observacgao foi um momento de cordialidade quando um grupo queria ampliar
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seu territorio e outro grupo cedeu uma porgao do seu. Nesse contexto, € perceptivel que
as fronteiras ndo sao imutaveis, podem ser alteradas por aliangas, quando ambos sao
beneficiados de alguma maneira ou ainda pela forga bruta.

Nesse sentido, territorio ndo pode ser estudado apenas como contorno do pais
no mapa, é preciso evidenciar que existe um campo de forgas que atuam no espago
geografico. A necessidade de compreender territério para além da demarcacgao do pais,
fica evidente na leitura de Castro et. al. (2000) quando dizem:

Territérios podem ter um carater permanente, mas também podem ter uma
existéncia periddica, ciclica. Nao obstante essa riqueza de situagdes, nao
apenas 0 senso comum, mas também a maior parte da literatura cientifica,
tradicionalmente restringiu o conceito de territério a suaformamais grandiloquente
e carregada de carga ideoldgica: “o territério nacional” (p. 81).

Ainda segundo os autores o territério surge como espago concreto na Geografia
Politica e é apropriado por um grupo social. “A ocupacao do territorio € vista como algo
gerador de raizes e identidade: um grupo nao pode mais ser compreendido sem seu terri-
torio (p. 84)”, precisamos considerar uma rede de relagdes sociais.

Essas relagdes apresentam uma dimensao cultural da sociedade e para que os
estudantes a compreendessem, eles construiram a caracterizagao de seus territorios a
partir de um contexto imaginario, uma vez que a subjetividade dos sujeitos € parte de sua
cultura. Para Maffesoli (2001) “O imaginario é o estado de espirito de um grupo, de um
pais, de um Estado, nagao, de uma comunidade...” (p.76).

Nesse sentido também as relacdes sociais sdo desenvolvidas em comunidade ou
por pequenos grupos que detém o poder, mas sao articuladas com propdsitos, existe uma
organizagao. Pensando nesse ponto, cada grupo construiu leis e regras para seu terri-
tério, bem como sua estrutura politica. Na sequéncia apresentaram aos colegas as carac-
teristicas espaciais e por fim, cada grupo construiu um mapa mental do territério como um
todo. A seguir apresentaremos os mapas mentais construidos pelos estudantes.

67



Figura 1 — Mapa mental tendo por base a descrigao dos territérios imaginarios — Grupo 1

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

Figura 2 — Mapa mental tendo por base a descrigao dos territérios imaginarios — Grupo 2

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018
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Figura 3 — Mapa mental tendo por base a descrigao dos territérios imaginarios — Grupo 3

Fonte: Pesquisa de Campo, 2018

As trés figuras representam os espagos construidos pelos estudantes. Um tem
por nome Gucci Gange é representado como um territério de muitos sujeitos que apre-
ciam video gamese futebol no conforto do quarto. O segundo foi chamado de The Perfect
Room e mostra-se extremamente organizado, por ultimo Games Maker que apresenta
uma economia com base em jogos. A constru¢cao dos mapas mentais contribui para forta-
lecer a proximidade da imaginagao, da vivéncia e criatividade do sujeito com o conheci-
mento cientifico. Passini (2012) afirma que o ato de mapear sistematiza o pensamento.

A leitura de mapa nao se resume em localizar um rio, uma cidade, tampouco em
decodificar uma forma isolada. No entanto, a decodificagao é o processo inicial,
pois permite a entrada na linguagem do mapa. Nao sdo copias de mapas nem
as atividades de colorir rios que possibilitardo a crianga desenvolver habilidades
para “entrar” no mapa, ler e conseguir extrair informagdes para interpretar a sua
espacialidade, mas sim, sua capacidade de mapear (p.16 e 17).

O ato de mapear permite aos alunos compreenderem que o territério € uma
representacao passivel de ser transformada e que é formado a partir da apropriagao do
espaco geografico pelos sujeitos, estes que sao carregados de elementos culturais e os
diferem de um territorio para outro. Na sequéncia apresentaremos um quadro com as leis/
regras de cada territorio construido e ainda as caracteristicas politicas.
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Quadro 1 — Caracteristicas apresentadas pelos estudantes de seus territérios imaginarios.

Territério Imaginario

Leis/Regras

Caracteristicas Politicas

Gucci Gang

Arrumar os quartos.

Jogar seu lixo no lixo.

Arrumar o guarda-roupa.

Limpar os banheiros.

Tomar banho rapido.

Nao é permitido professores.

Nao tem adverténcia.

Nao entrar com camisa listrada.

N&o brigar com os outros.

Estrutura Politica:
Ditadura

The Perfect Room

N&o subir nas camas com pés sujos.

Pegou, guardou.

Revezar na limpeza.

Desligar a TV para dormir.

N&o mexer nas coisas sem autorizagao.

Proibido meninos.

Proibido comer no quarto.

Fazer tarefa no horario certo.

N&o baguncar as gavetas.

Estrutura Politica:
Democracia

Games Maker

Dinheiro de multas para necessitados.

Jogos a toda hora.

Carros, motos e industrias proibidos pelo

excesso de fumaca.

Racismo proibido.

20% do salario para caes abandonados.

Nao matar os animais.

Dormir a hora que quiser.

Se sujar, tem que limpar.

Despesas divididas.

Estrutura Politica:
Presidencialismo

Fonte:??7?

O resultado que os educandos inseriram em cada territério nos levam a realizar

uma analise acerca das

multiplas escalas do espaco geografico. Todos os trés grupos

formados destacaram elementos préprios de uma casa, alguns precisamente, do quarto

que sempre quiseramter. Nesse sentido, outras representacdes contidas também merecem

destaque, como o espaco destinado a agricultura, minas terrestres para protegao contra
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inimigos e até mesmo a escrita do nome dos integrantes de um grupo para enfatizar a
soberania naquele local.

Também nos cabe refletir a Cartografia como linguagem e ndo como conteudo
da Geografia Fisica. Oliveira (2010) em uma pesquisa desenvolvida na Rede Publica
de ensino apontou que muitos professores ndo visualizam a Cartografia como parte do
processo de ensino-aprendizagem de Geografia. Essa problematica precisa ser supe-
rada, uma vez que a cartografia € um instrumento para ler o mundo.

Rodrigues e Souza (2008) nos dizem que ao elaborar um documento cartografico,
€ colocado em pratica o processo de comunicagao, uma vez que ha uma interagao entre
mapa e processos mentais como a memoria, reflexdo, motivagado e atengdo. Cazetta
(2009) nos questiona como justificar a importancia de se ler e interpretar mapas para
criancas e adolescentes ao partimos de leituras e interpretacdes prontas. Consideramos
que quando a crianga interage a partir de seu conhecimento de mundo e constréi seu
mapa ela Ihe da significado e consegue apreender a realidade.

Ver um trago pronto no papel e dizer que € a fronteira de um territorio, de paises
que estdo em guerra, por exemplo ndo tera sentido ao aluno se ele ndo compreender as
relagdes de poder que mobilizam essas divisdes. Ao se imaginarem enquanto detentores
de poder para delimitar o espaco, fica claro que essa divisdo ocorre pelas acdes estabe-
lecidas e que o0 mapa é uma representagao dessas agdes, passivel de ser transformado.

Nesse sentido, o territorio assume o papel de expressao das relagdes sociais,
politicas, econémicas e culturais de um determinado lugar, em um determinado tempo.
Que as representagdes cartograficas passam por uma subordinagao de um ponto de
vista, de uma abstracdo do mundo e de sistemas politicos. Quando o sujeito compreende
seu pertencimento ao espaco geografico e suas agdes implicam em transformacgdes
do territorio, estamos contribuindo ndo somente com o ensino de Geografia, mas na
formagao de um individuo critico, capaz de transformar a realidade.
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Resumo: Com o objetivo geral de analisar o uso de literatura na Geografia em escolas publicas de
Pelotas-RS, e objetivos especificos de verificar o referencial basico sobre a relagéo Literatura-Geografia,
e apontar caminhos possiveis, abordagens e perspectivas atuais da tematica, este trabalho é um recorte
da monografia e base para novas propostas do tema desenvolvidas no Mestrado do autor. E uma pesquisa
qualitativa também por ser flutuante entre diferentes espacos, junto das relagdes sociais desenvolvidas nos
mesmos, e assim responsavel por uma analise tedrica e de campo, adaptada as realidades encontradas no
percurso deste. Teve em seus procedimentos uma pesquisa bibliografica na construgao tedrica da relagéao
geografia-literatura, pesquisa documental, na analise do primeiro tomo da cole¢ao “O tempo e o vento”, de
Erico Verissimo (O Continente, v. 1), justificando sua escolha na abordagem da tematica, e documentos
como os PCN e o que trazem a respeito da linguagem geografica-literaria, € uma pesquisa de campo
com entrevista ndo-estruturada junto a escolas publicas da cidade de Pelotas. Como resultados, ha uma
construgao tedrica que trata da importancia da literatura enquanto ferramenta no ensino de Geografia e,
em termos mais atuais, instrumento geografico por si s, além da visualizagdo de uma subutilizagdo das
bibliotecas escolares e da obra analisada, presente mas pouco utilizada no contexto escolar, na Geografia
e demais areas. Por fim, ha uma apreciagdo de ideias iniciais sobre aprendizagem social e contexto
forjado a partir de literatura de ficgao, perspectivas para o trabalho atual.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Ferramenta. Literatura. O tempo € o vento.
INTRODUCAO

Este trabalho é um recorte da monografia pessoal do autor, que serve de refe-
réncia para a construcao da dissertacdo de mestrado do mesmo, a partir da percepgao de
uma escassa utilizagcao da literatura por professores e estudantes na Geografia escolar
e nas demais areas, apesar de uma relativa disponibilidade das escolas analisadas, na
cidade de Pelotas-RS.

A aproximagdo do tema com o cotidiano do autor, a localizagdo geografica de
Pelotas no interior fronteirico do Rio Grande do Sul, seu histérico de origem e crescimento
ao longo do século XIX, entre outros fatores, levaram a escolha do primeiro volume de “O
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Continente”, da colecéao “O tempo e o vento”, de Erico Verissimo, como obra balizadora
desse estudo.

Na pesquisa completa explorada e analisada enquanto geografica, a obra de
Verissimo € apenas plano de fundo neste momento, como exemplar a partir de sua impor-
tancia para a literatura gaucha e brasileira, com relevancia ampliada ao longo das ultimas
décadas por suas adaptacgdes a televisao e ao cinema nacional, principalmente, ja que o
primeiro volume de “O Continente” € a base para todas as adaptacdes ja feitas da obra
completa, que ao todo constitui-se de sete tomos.

Dessa forma, é possivel definir como objetivo geral do trabalho analisar o uso
de literatura na Geografia em escolas publicas de Pelotas-RS, tendo por objetivos espe-
cificos, para isso, verificar o referencial basico sobre a relacao Literatura-Geografia, e
apontar caminhos possiveis, abordagens e perspectivas atuais da tematica.

Assim, este trabalho (aqui centrado nos resultados e discussao) é dividido em
trés partes. No primeiro momento, um referencial tedrico basico que compreende a lite-
ratura enquanto ferramenta na Geografia, e as relagbes dessas areas de forma geral.
Em segundo lugar, a investigagado centradas em bibliotecas escolares publicas de Pelo-
tas-RS e, por fim, as perspectivas da tematica no trabalho atual, com uma breve intro-
ducédo a ideias que permeiam a concepgao de ferramentas de aprendizagem, contexto
forjado da obra ante uma preocupagédo com a perpetuagéo de esteredtipos, levando em
consideracgéao ideias de fora da Geografia, constatando a literatura enquanto essencial,
mas condicionada a ideia de ficgcao, e por isso delicada no trato de questdes regionais e
geograficas especificas.

METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa qualitativa quanto a natureza dos dados, ao explicar o
porqué dos fendmenos e regularidades, com o objetivo de produzir informagdes aprofun-
dadas e ilustrativas, sem a necessidade de estudos quantitativos (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 32). Utilizou-se de Godoy (1995, p. 21) para afirmar que “a pesquisa qualitativa
ocupa um reconhecido lugar entre as varias possibilidades de se estudar os fenébmenos
gue envolvem os seres humanos e suas intrinsecas relagdes sociais, estabelecidas em
diversos ambientes”, também por reconhecer este tipo de pesquisa como flutuante entre
diferentes ambientes, junto das relagdes sociais desenvolvidas nos mesmos, e assim
propicia a uma analise tedrica e de campo, adaptada as realidades encontradas no
percurso deste trabalho.

Os procedimentos metodologicos passaram por uma pesquisa bibliografica utili-
zada na busca por justificativas tedricas essenciais ao percurso, relacionando principal-
mente a literatura a geografia e, ainda, com apontamentos referentes a ideia de biblio-
teca escolar. A pesquisa documental, feita a partir do momento em que se considera a
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obra analisada de “O tempo e o vento” também como um documento sécio-histérico e
geografico, abarcou também a analise de documentos como os Parametros Curriculares
Nacionais e o que trazem a respeito da literatura no ensino de geografia. Com base em
Godoy (1995), afirma-se que os documentos podem ser entendidos de maneira ampla,
desde jornais, passando por revistas, cartas até obras literarias, e por isso a inclusao
desses diferentes tipos de texto num mesmo tipo de pesquisa, apesar de que, neste
recorte, a analise da obra foi tratada apenas como base para a escolha do livro a ser
buscado nas bibliotecas, por sua particular relagdo com o ambiente da cidade em que
se desenvolveu a pesquisa.

Como parte essencial do trabalho, foi realizada uma pesquisa de campo nos
meses de fevereiro e margo de 2017 com o levantamento sobre a disponibilidade da
obra e sua colegédo em bibliotecas escolares delimitadas. Foram definidas quatro escolas,
sendo elas instituicdes publicas participantes do PIBID em Pelotas-RS, por demonstrarem
uma relativa abertura para projetos externos, principalmente da Universidade Federal de
Pelotas. Optou-se por trabalhar preferencialmente nas escolas em que o grupo disciplinar
do PIBID Geografia se inseria, através de supervisoras e bolsistas. O trabalho de campo
se faz também com um diagndstico sobre quais agentes do espacgo escolar se utilizam da
obra e com que frequéncia é feita, bem como de que forma é gerenciado o espago das
bibliotecas escolares.

Ao adentrar o espaco escolar para a consulta a respeito do uso das bibliotecas
e da disponibilidade da obra analisada nos acervos, foram realizadas entrevistas quali-
tativas nao estruturadas, ou abertas, com professores responsaveis, em que, a partir de
Bogdan e Biklen (1994), sao tidas como uma forma de se relacionar em que o entrevis-
tador encoraja o sujeito a falar sobre a area de interesse, que em seguida € explorada
mais profundamente. Pensou-se nesse tipo de abordagem pelo fato do sujeito entrevis-
tado estar a vontade e falar livremente sobre seu ponto de vista, ndo se limitando a ques-
tdes cujas estruturas sejam demasiadamente fechadas, sendo balizada por questdes e
pontos especificos de interesse.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados iniciais da pesquisa se deram pela REFErENCIAS que buscava
verificar o referencial tedrico construido sobre a relagao Literatura-Geografia. Tem-se, a
partir de Lima-Guimaraes (2000), que o interesse nessa abordagem nao é recente, tendo
sido iniciada na década de 1940 pelos gedgrafos franceses, ao procurarem resgatar
a riqueza geografica depositada nos inumeros géneros literarios. Pierre Monbeig, da
Geografia Humana francesa, que atuou por mais de uma década no Brasil, teria sido o
primeiro gedgrafo a criticar as enfadonhas leituras geograficas presentes nos manuais da
primeira metade do século XX, e ainda tratar de obras literarias “ndo geograficas” como
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uma opgao, por despertarem imagens e “uma compreensao mais proxima da realidade
dos fendmenos geograficos nos alunos” (LIMA-GUIMARAES, 2000, p. 9). Nessa pers-
pectiva surge a literatura como um recurso ilustrativo para a geografia, ocupando lugar de
destaque, equiparada aos mapas e fotografias, por exemplo.

No contexto do ensino, € importante trazer os PCN, que abordam a redescoberta
da relagdo entre a Geografia e a Literatura brasileira com trabalhos provocativos sobre os
conceitos ou categorias geograficas expressando que:

E possivel aprender Geografia desde os primeiros ciclos do ensino fundamental,
mediante a leitura de autores brasileiros consagrados (Jorge Amado, Erico
Verissimo, Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, entre outros), cujas obras
retratam diferentes paisagens do Brasil, em seus aspectos sociais, culturais e
naturais (BRASIL, 1998, p. 33).

Esse tipo de trabalho acaba por fazer mais prazerosa e ludica a interpretagao das
paisagens e do ambiente e suas modificagoes, por exemplo. E, de igual modo, busca se
afirmar no fato de que as bibliotecas das escolas publicas possuem muitas colecbées de
obras literarias brasileiras, mas que quase nunca sao aproveitadas nas aulas de Geografia
ou de outras disciplinas. Ainda, ressalta-se a evidéncia da obra de Verissimo, destacada
aqui.

Candido (2006) ja traz uma concepg¢ao da literatura como um instrumento que
atua atemporalmente, sendo contemporanea independente do foco histérico da obra.
Com suas ideias é possivel compreender a relagao entre as obras literarias e os leitores,
que dao significado ao texto.

A literatura é pois um sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e
sobre os leitores; e s6 vive na medida em que estes a vivem, decifrando-a,
aceitando-a, deformando-a. A obra ndo é produto fixo, univoco ante qualquer
publico; nem este é passivo, homogéneo, registrando uniformemente o seu
efeito. Sdo dois termos que atuam um sobre o outro, e aos quais se junta o autor,
termo inicial desse processo de circulagao literaria, para configurar a realidade
da literatura atuando no tempo (CANDIDO, 2006, p. 77).

Nessa perspectiva, pode-se compreender que esse tipo de texto contempla
obras para um publico ndo exclusivo, e essa literatura interage entre si, assim como o
leitor também age sobre ela. Desse modo, é interessante considerar a abordagem de
conceitos geograficos a partir da leitura, e também tornar papel do professor e do leitor
desmistificar os discursos nas obras apresentados e reproduzidos continuamente, mas é
preciso, sobretudo, compreender que as contribuicdes passarao também pelas significa-
¢des espaciais criadas nessa relagao livro-leitor.

Ferreira (1999) contribui enfatizando um problema latente as escolas publicas do
pais, ao propor uma metodologia de uso da literatura infanto-juvenil por professores de
geografia a partir da insatisfagdo com o livro didatico enquanto unico meio ou recurso de
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leitura disponivel tradicionalmente nas salas de aula, incentivando os estudantes também
“a leitura e a abordagem interdisciplinar de ensino” (FERREIRA, 1999, p. 10).

Realizado este primeiro momento de reflexdo acerca dessa relagao, pode-se
adentrar no campo da biblioteca, que tem a etimologia de sua palavra ligada a expressao
“caixa de livros”, assim podendo ser encarada como um depdsito. Pimentel (2007, p.
22) no manual do MEC intitulado “Biblioteca escolar”, de formacgao para funcionarios da
educacgao, cita que elas ndao devem ser vistas dessa forma, mas devem ser voltadas as
pessoas, oferecendo meios para que os livros circulem da forma mais dindmica possivel.
As bibliotecas escolares devem integrar-se com as salas de aula e disciplinas, e também
servirem a comunidade. A indagagao neste ponto se refere ao tipo de biblioteca existente
nas escolas publicas de Pelotas-RS. Para justificar essa preocupacédo em termos locais,
quatro escolas foram selecionadas para consulta, a partir de professoras ligados ao PIBID
UFPel, a fim de analisar a situacao atual da disponibilidade do primeiro livro de “O tempo
e o vento”, de Erico Verissimo, e do uso e organizagao dos espagos das bibliotecas.

As escolas definidas para comporem a pesquisa foram a Escola Estadual de
Ensino Médio Santa Rita (localizada no Jardim Boa Vista, regidao administrativa das Trés
Vendas, zona norte da cidade), Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Anténio Leivas Leite
(COHAB I, Trés Vendas, zona norte da cidade), Escola Estadual de Ensino Fundamental
Professor Luis Carlos Corréa da Silva (Guabiroba, Fragata, zona oeste da cidade), e a
Escola Estadual de Ensino Médio Areal (localizada na regido administrativa do Areal,
zona leste da cidade), que foram exploradas com entrevistas abertas, que balizaram a
conversa, referentes a dados das escolas e também referentes as bibliotecas. De forma
breve serao tratadas as questdes discutidas que permearam o campo.

Na Escola Santa Rita a Professora A conduziu o encontro. A biblioteca em questao
possui um espago relativamente amplo, mas subutilizado. Seguindo uma entrevista
nao-estruturada, soube-se um pouco a respeito da situagéo da biblioteca, que funciona
sem uma bibliotecaria, mas com uma professora que coordena o espaco. Também, fora
relatado que os alunos preferem romances infanto-juvenis e livros de fantasia, que por
si sO poderiam ser uteis no processo de construgao de conhecimento, mas sio raros os
momentos em que os estudantes se dirigem até o espago para este fim.

A escola ainda ndo dispde de um catalogo atualizado de livros, mas foi apresen-
tado um programa que estava em vias de ser efetivado na instituicao, o sistema PHL, um
conhecido catalogo publico de bibliotecas brasileiras, que possibilita o controle e a admi-
nistracao de bibliotecas através da internet, incluindo edicdo de dados, buscas, emprés-
timos, reservas, renovagdes e um catalogo numérico de prateleiras.

Observou-se que a obra de Verissimo, junto de toda a sua colegéo, esta disposta
no acervo em duas edicbdes diferentes. Os registros na ficha de empréstimo do livro
surpreende mostrando que desde o ano de 2008, em que consta como sendo a primeira
devolugao da edi¢cao de “O Tempo e o Vento — O Continente, v. 1”, da editora Cia das
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Letras, de 2004, o mesmo tenha sido retirado apenas quatro vezes: em outubro de 2008,
abril de 2012 (duas vezes) e abril de 2013. A outra edicdo do mesmo volume, da editora
Globo, de 2002, tem um retrospecto parecido, e foi retirada apenas duas vezes do acervo,
em abril de 2012 e outubro de 2013.

Na Escola Leivas Leite conversou-se, junto da observagédo do ambiente da biblio-
teca, com a Professora B. Fora relatado que ndo € comum que professores se utilizem
do espacgo com seus alunos, também por nao dispor de nenhuma funcionaria respon-
savel. O espago ndo é amplo, e também nado é organizado no que tange a divisdo dos
livros nas prateleiras, que s&o carregadas principalmente de livros didaticos. N&do ha uma
catalogacao atualizada do acervo de obras. Na prateleira reservada a literatura nacional
foi verificada a indisponibilidade do primeiro tomo da coleg¢ao analisada neste trabalho.
Pressup0Os-se, a partir da entrevista, que a obra faz parte do acervo, assim como 0s
demais livros da série, mas encontrava-se em posse de algum estudante. Averiguou-se
entdo seu segundo volume, cuja leitura € realizada apos a leitura de seu antecessor.
Assim, verificou-se que desde o ano de 1994, em que é datada a primeira retirada do
livro, seu empréstimo ocorreu em apenas seis oportunidades, sendo a ultima no ano de
2015.

Na Escola Luis Carlos Corréa da Silva, a Professora C colaborou a respeito da
escola e da situacéo e utilizagcdo da biblioteca. Foi possivel compreender a biblioteca,
intitulada “Mario Quintana”, que tem como responsavel uma professora ndo permanente.
Também, salientou-se que existe um cadastro manual dos livros, que € inserido no verso
dos mesmos, mas nao esta atualizado, ndo estando os livros novos catalogados. Quanto
ao uso do ambiente, os alunos e professores quase nao se utilizam do mesmo.

A biblioteca é pequena e esta em fase de mudanca de sala por problemas de
infraestrutura, e ird ocupar o terceiro espaco diferente em poucos anos. A maior parte do
acervo € formada por livros didaticos, mas foi possivel localizar parte da obra de Veris-
simo, em destaque alguns livros da série “O Tempo e o Vento”. Segundo o que fora rela-
tado, os livros nao sao utilizados, e por serem das mais recentes aquisigcdes do acervo,
nao possuem também registro de empréstimo como os demais.

Para consulta a Escola Areal fora contatada a Professora D, que informou que a
escola se encontrava em periodo final de férias apds uma greve, sendo a entrada para a
verificagcao da biblioteca inviabilizada. Ao ser questionada, a Professora D salientou que a
biblioteca da escola encontrava-se praticamente sem uso, devido a falta de funcionarios
nos dois anos anteriores, havendo um acesso restrito de alunos. Dessa forma, os livros
disponiveis, dentre os quais principalmente de literatura nacional, contendo a colecio de
“O tempo e o vento”, ndo possuem uma circulacao satisfatéria.

A busca por uma obra de referéncia nacional/regional deu-se de forma adequada,
havendo a disponibilidade da colegao de Erico Verissimo, em especial o primeiro volume
nas bibliotecas escolares, porém, de forma geral, os livros e 0os espagos das bibliotecas
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sao subutilizados, ndo havendo incentivo e organizacdo dos mesmos por parte das insti-
tuicées, com pouca ou nenhuma participacéo dos professores e da disciplina de Geografia
nesse processo, ndo sendo a literatura auxiliar em seu ensino.

E pertinente tratar de consideracdes finais e novas perspectivas e abordagens
envolvendo a tematica e a pesquisa em si. Ao considerar a Geografia como ciéncia dotada
de linguagens e, ao se tratar de ensino, entender que a construgdo do conhecimento
requer a utilizacao de diferentes metodologias que se utilizem dessas linguagens distintas
para assim desenvolver no aluno diferentes compreensdes da realidade, é relevante o
uso da literatura como ferramenta, pois, mesmo quando nédo dotada de caracterizagdes
e conceitos em seus textos, ha Geografia nas entrelinhas, no sentido implicito, pois a
organizagao textual e a literatura“refletem as condigdes histéricas e geograficas em que
as mesmas foram compostas e ndo se pode ignorar tais elementos conjunturais” (SILVA;
BARBOSA, 2014, p. 86).

Silva e Barbosa (2014), porém, nao compreendem a literatura como um elemento
histérico, social e geografico, ou uma ferramenta, por ndo buscarem uma delimitagao
geografica, conceito ou tema a ser discutido numa analise literaria, mas acreditarem que
a literatura, por si so, € também geografica. Assim, entende-se que a literatura deve ser
explorada como resultado de um processo, e nao apenas como uma ilustracdo, como
tratavam de pensar os primeiros gedgrafos a abordarem essa questéo.

Tém-se entdo, novas perspectivas sobre a tematica, que sdo mais complexas do
que as de décadas pretéritas, mesmo quando valorizavam a Geografia enquanto instru-
mento. E imprescindivel, porém, se utilizar da abordagem classica, que historicamente
deu espaco a literatura na Geografia, a partir de novos enfoques tedricos e metodoldgicos.

Em perspectiva similar, a pesquisa deve andar para um campo além da Geografia,
pensando no Ensino-Aprendizagem com o auxilio de Bandura (2008), que em sua Teoria
da Aprendizagem Social, por observagao ou modelagem, dentro da aprendizagem obser-
vacional trata que ha trés formas de aprendizagem, sendo através de um modelo vivo que
realiza um comportamento, uma instrugcéo verbal que descreve um comportamento, e um
modo simbdlico cujo comportamento é exibido em meios de comunicagao (como perso-
nagens ficticios e contextos de uma obra literaria), este ultimo interessante para essa
caminhada. As ideias do autor estdo em fase inicial de elaboragdo conjunta com este
trabalho, comegando a se relacionar, mas ja é possivel visualizar caminhos que apontam
numa mesma direcio.

E o caso de Eco (1994), ao tratar que “(a ficgdo) nos proporciona a oportuni-
dade de utilizar infinitamente nossas faculdades para perceber o mundo e reconstituir
o passado” (ECO, 1994, p. 137), sendo possivel entender que isso se da a partir das
perspectivas das experiéncias individuais, sociais, historicas e geograficas que cada indi-
viduo esta ligado e determinado a contar. O autor também discute personagens ficticios

79



forjados em contextos histéricos reais, o que conversa com a terceira forma de aprendi-
zagem observacional, a simbdlica.

Assim, se mostra importante discutir a linguagem geografica-literaria, tratando a
ficcdo enquanto histéria parcial sob ideologia de carater dubio e, assim, promotora de ideias
romantizadas. Ressalta-se, entdo, que as novas abordagens dentro dessa linguagem
geografica-literaria devem ser cautelosas por descreverem, em certos casos, ambientes
estereotipados, com personagens de igual modo, que influenciam na aprendizagem, que
deve ser, entdo, sempre orientada e mediada, a partir das experiéncias tedricas e metodo-
I6gicas observadas até entédo, em literatura especifica analisada e no escasso trabalho nas
bibliotecas com literatura, Geografia e demais areas do conhecimento escolar.
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Resumo: O ensino de Geografia tem por objetivo contribuir para a compreensdo do espago social,
concreto e em constante movimento, tanto sob a perspectiva ambiental quanto sociocultural e econémica
(CAVALCANTI, 2002). A Climatologia ganha importancia na ciéncia geografica ao subsidiar discussdes
referentes as mudangas climaticas globais e as consequéncias ambientais e socioecondémicas. O presente
trabalho teve como objetivo analisar os conteudos de Climatologia na 52 série do Ensino Fundamental da
Rede Publica de Goiania/GO. A metodologia foi pautada na analise de livros didaticos segundo SANTOS
(2004), em duas escolas da Rede Publica consideradas piloto, abordando linguagem, ordem sequencial
dos temas, documentos cartograficos utilizados, exercicios e proposi¢coes de atividades complementares
e entrevistas com professores e discentes. Na andlise observou-se uma abordagem linguistica de
senso comum sem muitos termos técnicos, apresentando pequena variagdo na ordem sequencial dos
contelidos; ha desenhos esquematicos, fotos € mapas tematicos exemplificando tépicos dos textos e
ao final de cada capitulo ou subcapitulo ha exercicios e proposicées complementares com perguntas
objetivas sobre conceitos e termos climaticos. A andlise dos questionarios aplicados expressao que as
escolas nao oferecem condi¢des satisfatorias de infraestrutura para atividades didatico-pedagdgicas dos
conteudos em questao o que dificulta o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave:

INTRODUCAO

A Geografia enquanto disciplina do Ensino Fundamental, através do conteudo de
Climatologia é relevante, pois o clima enquanto elemento do meio fisico e recurso natural,
sempre exerceram forte influéncia sobre a sociedade. Os conteudos de Climatologia,
considerando a dialética sociedade e natureza, representa uma forma de contribuir para
a formagéao do aluno sob as perspectivas das diretrizes dos PCN'’s (Paréametros Curricu-
lares Nacionais), que dentre os propdsitos aponta para o desenvolvimento das competén-
cias e habilidades do aluno na formacao de conceitos, relacionando conhecimentos tanto
geograficos como interdisciplinares. Nesse sentido representa uma possibilidade que
aponta para a interdisciplinaridade, contribuindo para que o discente tenha consciéncia
e desenvolva capacidade de analise da realidade socioambiental, cultural e econémica
de determinada realidade espacial, através da analise integrada entre sociedade com a
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natureza, proporcionando o entendimento do mundo considerando as agdes integradas e
a o mesmo tempo integradores. (Santos e Araujo, 2006).

O presente trabalho foi desenvolvido a partir da proposta de projeto na area de
licenciatura do programa de iniciagcao a pesquisa PROLICEN, que vem sendo desenvol-
vido desde 1980, como um Programa SESu-MEC, visando a valorizagao de Licenciaturas
e a interacao da Universidade com a rede publica de ensino. A pesquisa apresentada foi
articulada no contexto em que a analise de materiais didaticos e metodologias de ensino
de especificos conteudos, ja se faziam necessarios para se compreender a dindmica de
transicdo da Geografia como ciéncia académica presente na formagao do geografo, para
a chamada Geografia Escolar. Portanto, o objetivo principal foi conhecer a forma como
os conteudos referentes a Climatologia sao abordados nos livros didaticos, assim como
os recursos didatico-pedagdgicos utilizados pelos professores da disciplina de Geografia.

METODOLOGIA E RESULTADOS

Foram escolhidos para efetivagao da pesquisa os livros da rede de ensino publica
de Goiania: Vesentini e Vlash (1993), Moreira(1993), Araujo, Borges e Ribeiro (1999),
Sene e Moreira (2002), Adas(2002) e Garcia e Garavello (2003), de acordo com os crité-
rios apontados por Santos (2004) : forma da abordagem associada a linguagem, ordem
sequencial dos temas, documentos cartograficos utilizados; exemplos trabalhados pelos
autores e exercicios e proposi¢cdes de atividades complementares. Além da analise de
livros didaticos, houve entrevistas semiestruturadas com professores de Geografia e
questionarios para os alunosdo Ensino Publico de Goiania, especificamente da 5%série
do Ensino Fundamental. O Livro Didatico, segundo o Guia do Livro Didatico de Geografia
do PNDL 2016, “também é um instrumento formativo, a medida que, através do Manual
do Professor,traz textos e informagdes atualizadas sobre o conhecimento geografico,
assim como orientagdesdidatico-pedagdgicas que auxiliam no planejamento do trabalho
docente”. (2016 pg.14)

As entrevistas foram realizadas com professores de Geografia do Colégio Esta-
dual Novo Horizonte e Escola Municipal Balneario Meia Ponte, sobre a formagao acadé-
mica, experiéncia profissional na rede de ensino, critérios para a escolha do livro didatico,
recursos didatico-pedagodgicos usados em sala para explicar os conteudos de clima e
qual é a avaliagdo que o docente faz a respeito do aproveitamento desses pelos alunos.
Aos discentes, o questionario abordou questdes referentes a gostar ou nao da disciplina
de Geografia, o modo que o professor ministra as aulas, perguntas especificas sobre a
relacdo desses com os conteudos.
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RESULTADOS

Quanto aos conteudos dos livros didaticos analisados nesta pesquisa, pode-se
observar que os trés (03) livros didaticos da década de 1990, apresentaram uma linguagem
simples, de raciocinios mecanicistas e vinculados a Geografia Descritiva, sendo facil-
mente entendida para o nivel de conhecimento esperado dos alunos dessa fase escolar,
sem interagdo com demais conteudos que permitam estabelecer correlagdes para melhor
compreensao dos processos climaticos. Por outro lado, os outros trés livros pesquisados
do inicio dos anos 2000, contextualizam a climatologia com outros temas correlacionados,
como a agricultura, processos erosivos e vegetacao.

Observou-se variagdo da ordem sequencial dos temas apesar da maioria seguir
o padrao de conteudos em diferentes momentos de abordagens. Os autores pesquisados
trabalham com conteudo referentes aos elementos meteoroldgicos através basicamente
das tematicas: dindmicas atmosféricas e padrdes climaticos em zonas de diferentes
escalas (nacional e mundial) juntamente com seus conceitos e a diferenciagdo entre
tempo e clima.

Quanto aos documentos cartograficos apresentados pelos autores pode-se
observar a utilizagdo de ilustragdes (desenhos esquematicos) como exemplo o da dina-
mica de ventos e fotos, ha basicamente os mapas tematicos: tipos de clima no Brasil e
distribuicdo das zonas térmicas. Em relagdo aos exercicios e proposi¢des complemen-
tares os autores ao final de cada capitulo ou subcapitulo propdem atividades pautadas
basicamente em exercicios com perguntas objetivas sobre os conceitos de fendmenos
climaticos e termos relacionados com a mesma. Alguns dos autores pesquisados, espe-
cificamente em dois livros mais antigos, fazem sugestdes para a realizagao de atividades
praticas, as quais podem ser executadas pelos alunos, se a escola tiver o minimo de
instrumentalizagdo didatico-pedagdgico para realizagdo das atividades propostas e;
outros sugerem textos e obras de outros autores como leitura complementar sobre os
conteudos de Clima, geralmente apresentados no final do capitulo.

Dos livros analisados, aqueles com publicagdo mais antiga apresentam abor-
dagem linguistica, em que os fendmenos e dindmicas climaticas sao tratados separada-
mente sem interferéncia de aspectos sociais antropicos e correlacdes entre outros fend-
menos. Por outro lado, os livros de publicagdo mais recente buscam maior correlagao e
integracao entre os conteudos de clima e outros aspectos fisicos e sociais, apresentam
ilustracbes atualizadas e complementam o texto, com mapas tematicos atualizados
melhorando com linguagem cartografica facil compreensao.

De acordo com a analise, pode-se perceber que nos livros do inicio dos anos 2000
apresentam os fatos do cotidiano local e mundial, correlacionados com os conteudos de
clima e os exercicios e proposi¢des complementares, que buscam a participagao do aluno,
ajudando-o a entender conceitos e incentivando-o a reflexdo sobre os assuntos abordados.
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PESQUISA EM CAMPO

Foram aplicados questionarios aos alunos, totalizando questionarios 78, sendo
42 do Colégio Estadual Novo Horizonte (colégio 1), 36 aos do Escola Municipal Balneario
Meia Ponte (colégio 2).

Dos entrevistados, conforme grafico 1, 100% dos alunos do Colégio Estadual
Novo Horizonte responderam gostar da disciplina de geografia, argumentando que € inte-
ressante aprender sobre a natureza, considerando os aspectos fisicos como a paisagem e
as dindmicas sociais como a industrializagédo. Os discentes do Escola Municipal Balneario
Meia Ponte, quando questionados se gostam da Disciplina de Geografia, 77% dos alunos
gostam, pois aprendem sobre diferentes coisas do mundo, processo de urbanizagao, poli-
tica e aspectos da geografia fisica e, 23% disseram que nao gostavam devido a maneira
que a professora do primeiro semestre ministrou as aulas, segundo as colocagdes dos
discentes, a professora gritava muito em sala por isso ndo gostavam da matéria.

Grafico 1 — indice de gosto pela disciplina Geoarafia/GOiania-2005
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Fonte: Braga, 2005.

No que se refere aos recursos didaticos e pedagogicos usados na regéncia do
professor da disciplina no Colégio Estadual Novo Horizonte e, conforme grafico, 2 70%
das aulas séo expositivas e 30% o professor utilizou recursos audiovisuais como videos
educativos e exercicios praticos e no Escola Municipal Balneario Meia Ponte os discentes
responderam que 45% das aulas foram feitos exercicios de perguntas e respostas (leitura
e escrita) e 55% de aulas expositivas (quadro negro e explicagdes verbais).
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Grafico 2 — Recursos didatico-pedagodgicos utilizados na disciplina Climatologia/GQOiania/GO — 2005
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Fonte: Braga, 2005.

Quando questionado aos discentes do Colégio Estadual Novo Horizonte, quais
os conteudos de Geografia que mais gostavam, conforme grafico 3, 35% dos alunos
preferiram a parte de cartografia, 33% paisagens (aspectos fisico) e meio ambiente (tipos
de vegetacéao), 28% relevo, 4% nao responderam e os discentes do Escola Municipal
Balneario Meia Ponte, 18% dos alunos gostaram de estudar o sistema solar, 18% os
processos de vulcanismos, 23% as diferentes formas de paisagens, 23% a parte de
cartografia e 18% fusos horarios.

Grafico 3 — indice de preferéncia a contetidos abordados em Geografia aos discentes— Goiania/G0O-2005
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Fonte: Braga,

Os alunos do Colégio Estadual Novo Horizonte questionados disseram, conforma
grafico 4, que ja estudaram climatologia em outras matérias como ciéncias 36%, e na
prépria geografia na 42 série, 47% mais 18% nunca tinha tido estes conteudos e pergun-
tado aos alunos daEscola Municipal, 74% dos discentes ja estudaram alguns conteudos
de clima anteriormente na propria disciplina de geografia no final do primario e em cién-
cias, conteudos como zonas climaticas e tipos de clima do Brasil, 10% ainda ndo tinham
estudado e 10% nao responderam;
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Grafico 4 — indice de discentes que ja estudaram contetdos de climatologia em outras matérias/GOiania/
G0O-2005
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Fonte: Braga, 2005.

Quanto aos conteudos de clima que os discentes do Colégio Estadual Novo Hori-
zonte gostaram de estudar, conforme grafico 5, 29% dos alunos gostaram de estudar todos
os conteudos de clima, 12% zonas climaticas e 59% né&o responderam e os discentes do
Colégio Municipal gostaram de estudar, 37% dos entrevistados gostaram de estudar os
Tipos de Clima, 18% preferiram a formagao das chuvas, 9% atmosfera e seus compo-
nentes, 27% as Zonas Climaticas e 9% nao responderam.

Os discentes do Colégio Estadual Novo Horizonte responderam sobre a impor-
tancia de se estudar os conteudos de clima, conforme grafico 6, todos acharam que é
importante estudar climatologia, para evitar problemas futuros com o meio ambiente ou
com a poluigdo.Quanto aos alunos do Colégio Municipal Balneario Meio Ponte, 100%
responderam que achavam importante estudar os conteudos referentes a clima, pois é de
suma importancia entender como funcionam tipos de clima, preservar os ecossistemas.

Grafico 5 — indice de identificacdo dos discentes aos contetdos de Climatologia/GOiania/GO-2005
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Fonte: Braga, 2005.
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Grafico 6 — Percentual de alunos que valorizam o estudo da Climatologia— Goiania/GO-2005
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Fonte: Braga, 2005.

A respeito da dificuldade dos conteudos de clima dos alunos do Colégio Esta-
dual Novo Horizonte, conforme grafico 7, 23% dos discentes responderam que acharam
todos os conteudos dificeis, 17% acharam todos faceis, 25% encontraram dificuldades no
conteudo referente as estagdes do ano e 35% nao responderam e segundos as respostas
dos alunos da Escola Municipal Balneario Meia Ponte, 15% dos discentes acharam o
Clima Polar, 4 % dos alunos tiveram dificuldades de assimilacdo do conteudo estacdes
do ano e a relagao com os movimentos da Terra, 45% nao acharam nenhum dificil e 36%

nao responderam.

Grafico 7 — Percentual de discentes, e quais conteudos, a qual encontraram mais dificuldades/GQiania/

GO-2005
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Fonte: Braga, zuuo.

Os discentes do Colégio Estadual Novo Horizonte quando questionados quais os
conteudos mais faceis responderam, conforme grafico 8, para 47% dos alunos todos os
conteudos de clima foram faceis, 12% os Tipos de clima e 41% nao responderam e os
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conteudos considerados mais faceis pelos discentes do Escola Municipal Balneario Meia
Ponte foram, Clima Tropical 36% dos alunos, formacao de chuvas 23%, todos 18% e 23%
dos alunos nao responderam.

Grafico 8 — Percentual de discentes, e quais conteldos, a qual encontraram mais facilidades— Goiania/
GO-2005
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Fonte: Braga, 2005.

RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA DA 5°SERIE
DO COLEGIO ESTADUAL NOVO HORIZONTE

A professora de Geografia é formada em Pedagogia (licenciatura), fez Pds-
graduagao em Educacao Infantil e € formada em Geografia pela PUC/GO.Tem experiéncia
a mais de 20 anos no ensino fundamental e esta na atual escola desde 2003. Os critérios
para escolha do livro didatico de Geografia foram: o conteudo e o nivel de conhecimento
trazido pelos autores nos textos. A escola oferece como apoio didatico para as aulas:
mapas tematicos, Geoatlas, retroprojetor, TV, aparelho de DVD e passeios extraclasse,
porém, ndo se tem nenhum material especifico para climatologia, a professora as vezes
usa textos e transparéncias que ela reproduz. Segundo a docente os conteudos mais
dificeis de explicar sao: Correntes atmosféricas e massas de ar devido a falta de recursos
da escola, segundo a docente os conteudos de climatologia s&o importantes desde que
os alunos entendam como e onde os fendmenos climaticos exercem influéncia: como na
vegetacao e na vida de todos (relagdo Meio-Homem). O método usado pela professora
nas explicagdes dos conteudos de clima é: o interesse, significacdo e adequagao as
necessidades culturais e sociais dos alunos, 0 que ajuda os mesmos a pensarem sobre
a sociedade em que vivem. Apesar do esfor¢co da educadora que usa como instrumentos
de avaliacéo exercicios individuais, provas em duplas e em grupo e apresentagdes de
trabalho de grupo em sala, o nivel de aprendizagem dos alunos em geral é fraco pela falta
de materiais que deixem os conteudos menos abstratos. Segundo colocagéo da docente,
os alunos se interessam por climatologia principalmente por causa de acontecimentos
atuais: Seca na Amazénia e furacdes, por exemplo.
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RESULTADOS DO QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA DA 52 SERIE
DO COLEGIO MUNICIPAL BALNEARIO MEIA PONTE.

A professora de Geografia € formada em Ciéncias Sécias (licenciatura e bacha-
relado), fez especializagdo em Histéria Econdmica Brasileira e Mestrado em Educagéao
Brasileira. Ingressou no Colégio Municipal Balneario Meia Ponte em 2005. Ja tem expe-
riéncia com ensino fundamental a quase 30 anos, no ensino médio ministrou aulas 8
anos.A educadora nao participou da escolha do livro didatico trabalhado, e a escola
oferece como apoio didatico: mapas e atividades extraclasses. Como instrumentos de
avaliagao: provas e trabalhos individuais, em grupos e a apresentagao de trabalhos em
sala. De acordo com a professora, os alunos em geral assimilam bem os conteudos de
climatologia e procuram participar das aulas desde que se respeite a liberdade deles sem
forca-los. Nao ha informacdes mais especificas sobre como a professora ministrou os
conteudos de clima devido a auséncia de respostas as perguntas no questionario.

CONSIDERAGCOES

Os livros didaticos, enquanto parte do processo ensino-aprendizagem, constituem
condutor e orientador no sentido de conduzir os conteudos, entretanto, ha que ressaltar
que é importante que o professor compreenda que para conduzir os estudos referentes
aos conteudos de Climatologia, ndo ha necessariamente que seguir exclusivamente as
propostas apresentados, ha que se considerar que os assuntos de clima, podem ser
trabalhados no dia-a-dia, independente do ambiente em que o aluno esteja inserido, pois
“os climas estao presentes na vida do homem e da sociedade” (Santos e Araujo, 2006).

No que se refere aos questionarios aplicados aos professores, ficou claro que
estes responsabilizam a escola no que se refere a falta de apoio para o desenvolvimento
de atividades mais incrementadas para facilitar o processo ensino-aprendizagem. Por
outro os alunos demonstram, apesar da precariedade de recursos didatico-pedagdgico,
interesse pelos conteudos trabalhados na disciplina.
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IX FORUM NACIONAL NEPEG

de formacdo de professores de geografia

PODEMOS FALAR DE UMA CIBERCARTOGRAFIA
NAS AULAS DE GEOGRAFIA?

Vania Lucia Costa Alves Souza
Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito Federal
costa.vaniaO@gmail.com

Resumo: Os mapas atuais apresentam um potencial de organizagao, apresentacdo e comunicagao
de grande volume de informagado espacial que estimula o exercicio da analise, sintese e observagao
dos fenbmenos naturais e humanos importantes para a formagao do cidaddo em um mundo conectado
(TAYLOR, 1991). Tal situagéo, entretanto, evidencia uma problematica acerca do tipo de Cartografia
ensinada nas escolas: as aulas de Geografia acompanharam a evolugdo da Cartografia? Podemos
encontrar a cibercartografia nas aulas de Geografia? Para refletir sobre estas questdes apresento os
resultados parciais da pesquisa qualitativa realizada no ano de 2014. Esta pesquisa envolveu entrevistas
e observagoes das aulas de nove professores de Geografia do primeiro ano do Ensino Médio de oito
escolas publicas do Distrito Federal. Os resultados nos revelaram a predominancia dos mapas de papel.
Tal prevaléncia do mapa analégico evidencia, ainda, as dificuldades dos professores no uso de imagens
digitais nas aulas associadas a sua formag&o. Embora alguns mapas digitais estejam presentes nas
atividades em sala, o conhecimento da cartografia ainda é o classico, tendo-se o mapa para ver, localizar,
orientar —um mapa para leitura. As praticas que envolvem a interatividade com os mapas digitais inexiste e
uma das causas se refere a limitacdo do conhecimento do professor e 0 acesso aos novos mapas digitais.

Palavras-chave: Cibercartografia. Ensino de Geografia. Cartografia Escolar.
INTRODUGAO

A evolucéao da cibernética ocorre em diferentes etapas e geram novos conheci-
mentos que influenciam as outras ciéncias de uma forma dinamica e reflexiva. Especifica-
mente na Cartografia as teorias da Cibernéticacombinam com as teorias da Cartografia
dando origem a Cibercartografia que se apresenta como paradigma diferenciado dos
Sistemas de Informagdes Geograficos (SIG/GIS). Os produtos da Cibercartografia e do
SIG oferecem possibilidades de desenvolvimento do raciocinio espacial nas aulas de
Geografia.No entanto, eles permanecem ausentes da maioria das aulas de Geografia por
inumeros motivos. Pretende-se por este ensaio refletir sobre as causas da auséncia deste
tipo de Cartografia nas aulas de Geografia.

A CIBERCARTOGRAFIA COMO UM PARADIGMA DA CARTOGRAFIA

A Cibercartografia foi apresentada em 1997 por Frazer Taylor,na Conferéncia Inter-
nacional da Associagao Internacional de Cartografia, realizada em Estocolmo, Suécia. A
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maior parte dos projetos de Cibercartografia teve o seu desenvolvimentoem dois grandes
centros de pesquisa que é o Centro de Pesquisa de Geomatica e Cartografia (GCRC, 2013),
localizada em Carleton, Universidade de Ottawa, Canada e o Centro de Investigagdo em
Geografia e Geomatica “Ing. J.L. Tamoyo” localizada na cidade do México. Em conjunto,
estes dois centros desenvolveramoAtlas Cibercartografico do Lago Chapala.

O novo termo Cibercartografia tem a ambicdo de mostrar a Cartografia como
a combinagdoda arte e da ciéncia, permitindo o desenvolvimento do mapa com os
seus elementos qualitativos e quantitativos de forma interativa. O Atlas Cibercartogra-
fico trabalha com o conceito holistico na combinacdo de seus elementos e das suas
formas em uma nova linguagem cartografica para os espagos geograficos especificos.
Isto porque o atlas cibercartografico apresenta as seguintes caracteristicas:(GCRC, 2013)

e Ele é multissensorial pois oferece a possibilidade de ouvir, ver e tocar os mapas
produzidos.

e Ele trabalha com a multimidia eoferece a possibilidade de uso de outros forma-
tos de midia utilizando a web 2.0.

e Ele é interativo ao permitir aos usuarios se transformarem em criadores de
mapas.

e Ele é colaborativo pois permite a sua aplicacao para amplos repertério de
temas, muitos deles ainda ndo mapeados.

e Ele permite a pesquisa e desenvolvimento de parcerias.

PODEMOS FALARDEUMACIBERCARTOGRAFIANAS AULAS DEGEOGRAFIA?

Primeiro refletindo sobre a Cartografia e a Geografia. Observamos que mapear
€ uma fungéo ancestral dos povos e acompanha a Geografia desde os primordios. A
comunicagao visual através de desenhos ou representagcdes de locais € mais facil que
a comunicacgao verbal e sempre existiu independente das tecnologias envolvidas. Esta
comunicacgao visual envolve os mapas, as imagens espaciais percebidas na mente das
pessoas e o mundo real. Nesse sentido, 0 mapa se apresenta como a linguagem espa-
cial que auxilia a compreenséo do espago geografico. Assim, a unido entre as ciéncias
geografica e a cartografica ao longo do tempo consolidou os mapas para expressar as
mudangas espaciais.

As inovagbdes da comunicagao associada a tecnologia digital revelaram novas
funcbes ao mapa além da localizacao. A partir da década de 60, por exemplo, os mapas
recebem novas interpretacdes e preocupacdes sobre as informacdes que estes podem
transmitir, reorientando todo o processo de produ¢do do mapa como um meio de comu-
nicagao. Posteriormente, na década de 90 a utilizagdo de programas de tratamento de
dados espaciais que utiliza o Sistema de Informagao Geografica/SIG, em computadores
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individuais, trouxe os mapas digitais tematicos com informacdes relevantes de visuali-
zagao dos dados geograficos. Em seguida, a cartografia multimidia inova com o mapa em
3D, som e imagem, que inclui a interagdo com os usuarios dos mapas. Em consequéncia,
o desenvolvimento da internet, do GPS e do sistema wireless incorporaram novas formas
de ver e produzir os mapas. Morita (2015) caracteriza este processo como modo ubiquo
de mapear, ou seja, aquele em que qualquer pessoa pode construir qualquer mapa, em
qualquer lugar, em diferentes plataformas tecnoldgicas portateis. O termo ubiquo é defi-
nido por Santaella (2013) como a conectividade entre pessoas e lugares via aparelhos
eletrénicos, esta facilidade faz parte do dia a dia dos brasileiros, consumidores de mais
de 198 milnées de smartphones do mundo (O ESTADO DE SAO PAULO, 2017).

Os celulares e a conexao com a internet transformam a condi¢do contempo-
ranea de nossa existéncia na forma ubiqua. Comunicamo-nos com as pessoas distantes
como se elas estivessem ao nosso lado, consultamos a localizagao dos lugares no GPS
dos celulares de uma forma natural como se a maquina sempre oferecesse a resposta
correta. Interagimos com os aparelhos portateis utilizando, produzindo e trocando infor-
macodes. Muitas destas informacdes sado espaciais a espera de leituras e interpretacdes
que melhorem a qualidade da vida das pessoas. Este € o atual estagio tecnoldgico em
que vivemos, onde a Cartografia ocupa um papel importante no processo de comuni-
cacao das informacdes espaciais nestes aparelhos portateis. Este cenario de mundo
com informagdes simultdneas, assincronas e instantaneas acrescenta um novo papel a
educacao e, neste contexto, a escola, aos distintos campos disciplinares, em geral, e em
particular a Geografia e a Cartografia. Assim a Cartografia, no ambito da escolarizagao,
oferece a oportunidade de desenvolvimento da compreensao e da realizagao da comuni-
cacao espacial na contemporaneidade.

A Cartografia é uma ciéncia que desenvolve técnicas, que podem ser utilizadas
por outras ciéncias. Vista por alguns como uma ciéncia interdisciplinar, ela pode auxi-
liar no aprofundamento de questbes que envolvem o espago geografico e aprofundar
temas no ensino de Geografia. Tyner (2014) ressalta a diversidade dos mapas atuais
como aqueles que nao so representam a realidade de uma forma precisa, como também
permitem a simulacdo de modelos futuros e comunicam as ideias de seus criadores.
Nesta perspectiva o uso dos saberes cartograficos, nas aulas de Geografia, € importante,
pois permite aos alunos a utilizagédo de mapas para compreender onde, 0 porqué e como
ocorrem os fendmenos espaciais a nivel local e global. Os mapas atuais apresentam
este potencial de organizagao, apresentagao e comunicagao de grande volume de infor-
macao espacial que estimula o exercicio da analise, sintese e observacao dos fenbmenos
naturais e humanos importantes para a formacao do cidaddo em um mundo conectado
(TAYLOR, 1991). Tal situacao, entretanto, evidencia uma problematica acerca do tipo de
Cartografia ensinada nas escolas: as aulas de Geografia acompanharam a evolugcao da
Cartografia? Podemos encontrar a cibercartografia nas aulas de Geografia? Para refletir
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sobre estas questdes apresento os resultados parciais da pesquisa qualitativa realizada
no ano de 2014 com nove professores de geografia do Ensino Médio. Detalhes desta
pesquisa serao descritas a seguir.

METODOLOGIA

Oito escolas publicas foram selecionadas em diferentes localidades do DF e
nove professores ( P1,P2, P3, P4, P5, P6,P7, P8 e P9) de Geografia do primeiro ano
foram entrevistados e tiveram suas aulas observadas. O objetivo geral da pesquisa foi
o de compreender as praticas cartograficas dos professores de Geografia nas escolas
publicas do Ensino Médio do Distrito Federal. Neste artigo, apresentaremos um resul-
tado parcial decorrente do questionario sociocultural, entrevistas e observagao em sala a
respeito do uso da tecnologia em sala de aula Tais analise nos permitem a reflexdo sobre
o uso de mapas produtos da geotecnologia e a existéncia da cibercartografia nas aulas
de Geografia.

As entrevistas apresentaram os seguintes topicos que especificam o uso de
tecnologias nas praticas cartograficas das aulas de geografia.

1. Perfil do entrevistado como idade, anos de magistério e formagao académica

2. Vocé sabe o que é geotecnologia? Descreva.

3. Vocé usa o Google Earth? Especifique.

4. A escola oferece condigdes para o uso de tecnologias nas aulas de Geografia?

As observagdes em sala de aula contaram com as anotagdes, em diario de
campo, relacionadas ao ambiente, com o uso de recursos, a interagao professor/aluno, a
dindmica particular de cada professor ao trabalhar o conteudo da aula, assim como com
a organizagao da escola ao proporcionar recursos e suporte pedagdgico ao professor
de geografia. Alguns professores permitiram a observagao de mais de duas aulas e dois
professores permitiram a observagao participante, com o desenvolvimento de atividades
cartograficas. A professora 1 teve trés aulas observadas; o professor 2 teve quatro aulas
observadas; o professor 3 teve duas aulas observadas; o professor 4 teve quatro aulas
observadas; a professora 5 teve duas aulas observadas; o professor 6 teve duas obser-
vadas; o professor 7 teve oito aulas observadas; o professor 8 teve duas aulas observadas
e a professora 9 teve cinco aulas observadas no total de 32 aulas observadas durante o
ano de 2014. As aulas eram de 50 minutos cada.

Fizemos a opgao pela pesquisa qualitativa porque este tipo de pesquisa permite
uma melhor aproximagao dos sujeitos da agao pesquisada, permite observa-los, descreve
-los e compreender as suas agdes. A obtencdo dos dados da pesquisa qualitativa ocorre
com 0s seus sujeitos situados em seus cenarios naturais, captados pelo olhar particular
do pesquisador que exercera importante papel na interpretacdo de dados (DENZIN e
LINCOLN, 2006). As informagdes das entrevistas e das observagdes em sala de aula
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foram categorizadas e exploradas segundo a concepgao da analise de conteudo. Essa
se apresenta como "um conjunto de técnicas sistematicas e objetivas de investigacao dos
conteudos presentes nas mensagens" (BARDIN, 1977, p. 38). Seu objetivo € a decodifi-
cacao das mensagens para evidenciar indicadores que permitam inferir acerca de outra
realidade que ndo aquela diretamente expressa na mensagem.

RESULTADOS

O perfil dos professores nos permitiram concluir que todos sao experientes e com
idade acima de 40 anos, com excec¢ao da professora P5, recém formada e de contrato
temporario. A maior parte dos professores se formou nas décadas de 1980 e 1990, em
faculdades privadas, no curso Licenciatura em Geografia. Apenas um professor, P2, fez o
curso de Estudos Sociais, em instituicdo privada. Eles complementaram os seus estudos
em cursos de pés-graduagao nos anos 2000. Para muitos, as atividades docentes iniciaram
no ano seguinte apos a formatura, sendo que alguns permaneceram na mesma escola da
educacao basica. O quadro a seguir apresenta as siglas LP= Licenciatura Plena; PCN=
Parametros Curriculares Nacionais; CM= Curriculo em Movimento da Educacao Basica.
A figura 1 sistematiza essas informagdes.

As diretrizes e leis educacionais, como DCNEM (BRASILe, 1998), PCN (BRASILD,
2000) e LDB (BRASILa, 2014), responsaveis pelo redirecionamento da aprendizagem em
uma perspectiva mais humanista, que, por conseguinte, conferiram a cartografia o papel
de linguagem, aconteceram apods o periodo de graduagao da maioria desses professores,
ou seja, apos 1996. Infere-se, assim, que eles nao tiveram, em sua formagao académica,
seja em instituicbes publicas, seja em privadas, as nogdes de trabalho pedagdgico que
considerassem a cartografia como linguagem. Nesse sentido, a formagao docente ante-
rior a esse periodo (1996) insere-se na perspectiva da concepgao da cartografia classica,
que privilegia a matematica do espaco e designa ao mapa a funcao de artefato artistico-
cultural, distante também da concepc¢ao da cartografia analitica da cibercartografia que
requer eficiente internet na escola (Figura 1).

O periodo de formacao dos professores também revela a dificuldade na concei-
tuacao de geotecnologia pelo docente, que apareceu de forma menos elaborada, conforme
mostra o Quadro 1. NR significa item nao respondido pelo professor, ou seja aquele que
nao soube definir o que era geotecnologia e Google Earth. Outras respostas indicam
que o professor apenas descreveu o termo como a jungao de geografia mais tecnolo-
gias, alguns associam ao GPS (Global Positioning System), um sistema de posiciona-
mento por satélite que fornece a um aparelho receptor movel a sua posicao ao satélite.
Outros simplificam o sensoriamento remoto a palavra satélite. Notamos que o programa
Google Earthé muito citado nas entrevistas. Compreendemos aqui a definicao de geotec-
nologias como sendo um conjunto de tecnologias, entre elas, Sistema de Informagao
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Geografica, geoprocessamento, cartografia digital, sensoriamento remoto, Sistema de
Posicionamento Global, GPS e a Cibercartografia. Esses sistemas permitem uma visao
sistémica do evento geografico e envolvem desde a coleta, o processamento, a analise
e visualizagao de informagdes espaciais. Essas informagdes estruturam-se em banco de
dados georreferenciados que permitem analise detalhada. (ROSA, 2005). As geotecno-
logias sao importantes para o exercicio do geografo. Nas escolas, elas oferecem poten-
cialidades de visualizagdo, mas necessitam do professor treinado para usar os varios
programas disponiveis na internet. Notamos que o professor que utiliza em casa oGoogle
Earth, assim o faz na escola.Desta forma, ele utiliza os conhecimentos obtidos pela sua
pratica no cotidiano.

Figura 1 — Formagéo Académica dos professores entrevistados
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Fonte; SOUZA, 2016.

Podemos encontrar a cibercartografia nas aulas de Geografia? Nas aulas de
geografia, nos momentos de discussao tedrica do espago dindmico, do fluxo de merca-
dorias, observou-se a predominéancia dos mapas de papel. Tal prevaléncia do papel
evidencia, ainda, as dificuldades dos professores no uso de imagens digitais nas aulas.
Pode-se justificar tal situagao pela formagéo desses professores, que ndo os preparou
para os diferentes usos dos mapas. Se por um lado as escolas foram equipadas por
computadores com incentivos dos programas federal e distrital de inclusdo digital.
Esses equiparam as escolas da rede publica de ensino com computadores, internet e
oferta de cursos de preparagao dos professores, no uso das tecnologias de informagao
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e comunicagao. Por outro lado, a presenca de equipamentos nao foi suficiente para

inovagdes nas aulas.

Tabela 1 — Concepcgao de geotecnologia e Google Earth.

Escolas/Professores

Definigdo de Geotecnologia

Definicdo de Google Earth

E1P1 Uso de varias tecnologias Modo de visualizagao
voltadas para a Geografia geogréfica para imagens em
varias escalas
E2P2 Tecnologia aplicada ao Programas de fotos e
desenvolvimento da Cartografia  localizagdes
E3P3 NR Programa de computador sobre
o globo terrestre em 3D
E4P4 Aplicacao de tecnologia a Sistema de mapeamento
Geografia
E5P5 NR NR
E6P6 Aparelho GP5 e satélite NR
E7P7 Tecnologia associada ao SIG e NR
Geografia
E8P8 NR NR
E8P9 Uso de tecnologia no ensino de  Muita coisa, mapas e imagens
Geografia

Fonte: SOUZA, 2016.

A respeito dessas iniciativas governamentais, algumas analises, entre as quais
se destaca a de Ferreira (2009), identificam que poucas praticas digitais dos professores
acontecem nas escolas. Nesse sentido, um dos problemas apontados em sua pesquisa
refere-se a falta de um professor responsavel pela sala de informatica. Assim, na auséncia
desse profissional, a opg¢ao recai sobre deixa-las fechadas. Por outro lado, mesmo assim,
os professores utilizam a sua experiéncia pessoal com alguns programas de mapea-
mento e os utilizam nas aulas, mesmo com lentiddo da internet, como, por exemplo, o
Google Maps, em aparelhos celulares e computadores pessoais. Mesmo assim, cibercar-
tografia ainda permanece como palavra estranha as praticas cartograficas nas escolas
e os professores desconhecem este termo. Isto ocorre pois 0 mapa ainda é utilizado na
fungao classica de localizagdo. Longe de uma analise cibercartografia que amplia esta
fungao do mapa.

Pela entrevista notamos que a cartografia esta presente na vida dos professores.
A experiéncia e vivéncia com os mapas influenciam muito os professores de geografia
e alguns nao dissociam a cartografia da geografia. Sete professores se lembraram da
sua primeira experiéncia com 0os mapas no passado e a maioria utiliza os mapas,seja na
forma analdgica, seja na forma digital, em casa e nas aulas. Embora os mapas digitais
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estejam presentes nas atividades do professor, o conhecimento da cartografia ainda é
classico, tem-se 0 mapa para ver, localizar, orientar, 0 mapa para leitura. A interativi-
dade com os mapas digitais inexiste, talvez pela limitagcdo de conhecer as ferramentas
de varios programas geoespaciais, dentre eles o programa Google Earth, que oferece
também restricées de informagdes (CAZETA, 2011).

CONCLUSAO

Podemos associar essa restricdo do uso de mapas com a formagao dos profes-
sores. A maioria dos professores graduou-se 26 anos atras e, portanto, ndo tiveram a
formacao académica da cartografia sequer como linguagem, uso de mapas digitais e
conhecimento dos produtos da Cibercartografia. A concepgéao presente, nas aulas, € da
cartografia classica, do mapa na funcao de artefato artistico cultural, aquele utilizado
para leitura apenas. Eles conhecem os mapas digitais da cartografia moderna, mas nao
fizeram cursos para utiliza-los de uma forma mais ampla e analitica. Os professores
ainda possuem essa lacuna de conhecimento acerca das diferentes fungdes que o mapa
assume na era contemporanea,conforme pesquisa de Fernandez e Buchroithner (2014):
mapa como artefato cientifico cultural, linguagem espacial, comunicagao visual, mapa
modelo e instrumento de visualizagao.

Enfatizamos a necessidade dos cursos de formagao continuada para discutir as
diferentes formas de uso e construgcédo de mapas, a evolugao da Cartografia e as possibili-
dades didaticas da Cibercartografia.A¢des complementares para o funcionamento efetivo
das salas de informatica nas escolas publicas possibilitariam o inicio do uso da Cibercar-
tografia nas aulas de Geografia.
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo fazer uma reflexao critica em torno da possivel interface entre
o objeto de estudo da Geografia — 0 espago geografico -, no contexto da Geografia escolar e do Ensino
de Geografia a partir das Novas Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagado — NTIC’s. Para compreender
tais questdes, propor-se-a desenvolver uma analise bibliografica e tedrica sobre a tematica, a partir de
problematizagdes e inquietagdes que emergem de nossas praticas como professores da educagao basica
e também da educagao superior. Compreendemos, portanto, que o uso das NTIC’s no ensino de Geografia
€ uma possibilidade, mas ha inumeros entraves, como a deficiente manutengcdo de equipamentos e
auséncia de politicas publicas educacionais voltadas para formagéo docente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Tecnologias da Informagéo e Comunicagao; Formagéo docente.
INTRODUCAO

No atual momento vivenciado pelos brasileiros, no que se refere a instabilidade
politica que ameaca a nagao, sdo inumeras as tentativas de minimizar a construgao da
autonomia critica e politica dos sujeitos, inclusive no espacgo escolar.

Atravessamos momentos obscuros, onde ha uma forte tendéncia de excluir do
curriculo escolar conteudos que possibilitem a praxis social, a partir da reflexdo — acao —
reflexao. Assim, podemos destacar algumas medidas — que ndo sao objetos de analise no
presente texto, mas que servem para contextualizar os sucessivos golpes, nem sempre
visiveis, no contexto educacional, temos, portanto, a proposta da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e a Reforma do Ensino Médio, a partir de uma medida proviséria, que,
dentre outros componentes curriculares, a Geografia perde sua relevancia.

Desta forma, ha a necessidade de debater, incessantemente, questdes que dire-
cionem a reflexdo de praticas docentes, para que, os espagos que ainda possam ser
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utilizados pelos professores de Geografia sejam usados de forma efetiva, objetivando
uma analise fundamentada e critica em torno do espago geografico, compreendido em
sua amplitude, para entao, o verdadeiro objetivo de ensinar e aprender Geografia ser
praticado, inclusive na formacéao politica e critica dos estudantes, o que comunga com a
perspectiva freiriana, que aponta que ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com
0s outros de forma neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas nas maos constatando
apenas. A acomodagdo em mim é apenas caminho para a inser¢gdo que implica decis&o,
escolha, intervengao na realidade (FREIRE, 2015, p. 75).

Para tanto, sabemos que, o momento técnico, cientifico e informacional que atra-
vessa o tempo vivido, mudou a concepgao do proprio espago, que muda o modo de vida
de parte da sociedade e chega diretamente na escola. A globalizagdo como fendbmeno
reflete na forma de analisar e de viver o mundo, e chega também, no espago escolar, seja
através de instrumentos que podem ser utilizados pelos professores e alunos, mas sobre-
tudo, no que se refere ao acesso as informagdes nas mais diversas escalas de analise
geografica.

Para compreender tais situagdes, este artigo esta dividido em duas partes, sendo
elas:

O cenario das novas tecnologias dainformag¢ao e comunicagao no Ensino de
Geografia,a partir do desenvolvimento do panorama das condigdes de trabalho docente
que fazem parte do cenario estrutural das escolas. Discutimos também os reflexos desse
cenario para a pratica docente direcionada a Geografia.

O ensino de Geografia a partir das NTIC's: reflexées criticas que aborda as
contribuicdes da pratica pedagdgica na construgao de um instrumental tedérico-metodo-
l6gico que possibilite a utilizagcdo de novas tecnologias da informagado e comunicagao
no ensino de Geografia, tragando também elementos criticos em torno dos principais
entraves percebidos através das nossas praticas como professores.

Com base nas analises, nota-se uma fragilidade e até limitagdes nas praticas
pedagogicas que visam a introducdo das NTIC’S na escola. Algumas instituicbes de
ensino nao apresentam as condigdes minimas para a ampliagao de atividades com o
uso das tecnologias, como exemplo podemos destacar a néo disponibilizagao de labo-
ratérios equipados, de modo que os professores pouco acessam a internet no local de
trabalho, dentre os motivos, destacamos a auséncia de formagao especifica para o trato
com os instrumentos que podem auxiliar a pratica docente. No entanto, essas questdes
nao podem ser pensadas isoladamente, pois elas formam um conjunto concatenado de
proposi¢cdes e decorréncias que definem o cenario atual das escolas brasileiras.
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METODOLOGIA

O presente trabalho é considerado metodologicamente de cunho qualitativo, a
partir da pesquisa bibliografica que possibilitou uma analise tedrica aprofundada. Desta
forma, o presente artigo foi construido em etapas: inicialmente elencamos proposig¢des a
partir das nossas praticas como professores da educacgao basica e situagdes percebidas
a partir da supervisédo de estagio supervisionado no ensino superior; em seguida foram
levantados alguns dados disponiveis no Centro Regional de Estudos para Desenvolvi-
mento da Sociedade da Informagao e, por fim, construimos reflexdes criticas em torno
das questdes propostas.

O CENARIO DAS NOVAS TECNOLOGIAS DA INFORMAGAO E COMUNICAGAO
NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Trabalhando na perspectiva de compreender a influéncia da tecnologia para a
organizagao do espago geografico, € importante contextualizar o cenario das escolas
(infraestrutura, formagéo docente) e o uso das NTIC’S para a potencializagdo do ensino
de Geografia na busca da compreensao das conexdes e rupturas do espago, como
menciona Castrogiovanni:

A escola faz parte do espago geografico, e como tal reflete as tensbes e
emocdes da complexidade do conjunto de sistemas e objetos das ag¢des que
a compde. E impossivel a escola fora desta indissociabilidade. Por outro lado,
este subespago geografico chamado de escola tem sido lido por muitos como
sendo, somente, um ponto de encontro entre os sujeitos (CASTROGIOVANNI,
2011, p. 62).

Assim, o trabalho escolar que viabilize a competéncia de analisar o espago
geografico a partir de sua totalidade exige do professor a capacidade de articular teoria
e pratica, mas requer acima de tudo que apresente clareza dos conceitos basicos da
Geografia e compreenda a sociedade e o espago como resultante da relagdo do homem
com a natureza.

Hoje, mais que nunca, € comum observarmos a contribuicdo das tecnologias
nas praticas educativas e na Geografia revela-se nitidamente. Nao obstante, o avango
das técnicas e das tecnologias contribuiram significativamente para as possibilidades de
analise do/no espago, do conhecimento, da ciéncia e da realidade. Alias, essas possibi-
lidades nos direcionam a inumeras questoes, que podem ser associadas ao processo
educativo. Milton Santos nos provocou em sua obra “Por uma outra globalizagao”, ao
afirmar que vivemos num mundo confuso e confusamente percebido, de fato, esse novo
momento vivido, que ndo esta restrito especificamente ao objeto de estudo da ciéncia
geografica, aponta um novo olhar para o conhecimento e o ensino, perceberemos que,
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muitas dessas confusdes, que podemos também denominar como possibilidades, sao
resultados do processo de evolugao das tecnologias e ao mesmo tempo das desigual-
dades de acesso pela sociedade, no mais diversos campos, que possibilitam os fluxos e
a fluidez, como menciona Santos.

De fato, se desejamos escapar a crenca de que esse mundo assim apresentado é
verdadeiro, e ndo queremos admitir a permanéncia de sua percepgao enganosa,
devemos considerar a existéncia de pelo menos trés mundo num sé. O primeiro
seria 0 mundo tal como nos fazem vé-lo: a globalizagdo como fabula; o segundo
seria 0 mundo tal como ele é: a globalizagdo como perversidade; e o terceiro, o
mundo como pode ser: uma outra globalizagdo (SANTOS, 2003, p. 18)

A proposta de insergdo das novas tecnologias no espago escolar € amplamente
divulgada e esta embasada por diversos discursos tedricos. Mesmo assim, ainda temos
muitas resisténcias e limitacbes associadas ao funcionamento do préprio sistema de
ensino vigente no nosso pais, seja da estrutura ou da formagao dos professores.

Ha ainda de se considerar que as transformacdes no espaco geografico a
partir das inovacgdes tecnoldgicas ocorrem de forma veloz e contundente, exigindo uma
adequacao dos elementos didaticos para se fazer a analise geografica, considerando
referenciais tedricos e metodoldgicos essenciais no ensino de Geografia.

Uma das caracteristicas marcantes do sistema atual, comparado com os anteriores,
é a rapidez de sua difusdo. As inovagdes técnicas introduzidas nos vinte anos
apos a segunda guerra mundial se espalharam duas vezes mais rapidamente do
que aquelas introduzidas depois da primeira guerra mundial e trés vezes mais do
que as introduzidas entre 1890 e 1919. (SANTOS, 2006, p. 116).

Muitas discussodes tém sido desenvolvidas nesse contexto, ainda mais que este
movimento intensivo da sociedade exige solugdes técnicas e uma adequagao constante
das praticas no espago escolar a partir de analises com criticas fundamentadas. De
acordo com Santos:

[...] atecnologia atual se impde como praticamente inevitavel. Essa inevitabilidade
tanto se deve ao fato de que a sua difusdo é comandada por uma mais-valia que
opera no nivel do mundo e opera em todos os lugares, direta ou indiretamente,
quanto em razédo da formidavel forga do imaginario correspondente (Gras&
Poirot-Delpech, 1992), que facilita a sua inser¢cdo em toda parte. (SANTOS,
2006, p. 118).

N&o podemos ignorar o fato de que este momento € marcado pelo aprisionamento
da globalizag&o, do avango da técnica associado ao processo contraditorio do desenvol-
vimento e da excluséo e segregacao das pessoas e dos espagos. O ambiente escolar ndo
pode ignorar este movimento, sendo até indispensavel uma pratica que subsidie o olhar
e o raciocinio com certa agilidade para acompanhar essas mudangas, o que representa
um grande desafio, conforme aponta Santos.
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A aplicagao das Tecnologias da Informagédo e Comunicag¢ao — TICs no ensino é
considerada um desafio para os professores, principalmente para aqueles que
tiveram uma formacéao tradicional (livro, quadro e caderno), e isto gera resisténcia
por parte da parcela destes profissionais, talvez por nao possuirem as técnicas
necessarias de manuseio destas ferramentas (SANTOS, 2015, p. 172).

Além de saber lidar com estas ferramentas, € desejavel que os professores desen-
volvam uma estreita relacao entre as habilidades técnicas e conceituais. Desta forma, o
principal questionamento refere-se a como esta a operacionalizagéo das novas tecnolo-
gias em sala de aula e para isso € necessario a recorrer alguns dados que mostram as
condi¢des para o uso e aplicacao dessas novas tecnologias no ensino. Para compreender
melhor esta realidade, elaboramos dois graficos (1 e 2), a partir de informacgdes rele-
vantes, que assim podemos observar:

Gréfico 1 — Escolas que possuem laboratério de informatica (%) — Brasil 2016
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Grafico 2 — Pofessores, por principal local de acesso a Internet (%) - Brasil 2016
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o uso das Tecnologias de Informacéo e Comunicagao nas escolas brasileiras — TIC Educagéo 2016.
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Diante desta realidade, percebe-se que existem desafios que precisam ser trans-
postos tanto relacionados a infraestrutura das instituicdes de ensino como as praticas
docentes. Ainda ha uma disparidade regional desses investimentos e ndo ha uma tota-
lidade da presenca do recurso fundamental (laboratério de informatica) em todas as
escolas (grafico 1), na verdade precisaria de maiores aprofundamentos sobre essas reali-
dades para se ter clareza dessas questoes.

O uso da internet pelos professores, instrumento imprescindivel para o uso das
NTIC’s (para o uso das redes sociais, programas, softwares, por exemplo), é limitado nas
escolas. Como podemos observar no grafico 2, em todas as regides do pais, a maior parte
dos professores acessam a internet em suas casas. O que sugere, a partir do exposto,
alguns questionamentos: Por que apesar da maioria das escolas apresentarem labora-
toério de informatica o uso da internet ainda é restrito pelos professores? Sera problemas
com a qualidade dos equipamentos dos laboratérios? Os professores tém formacgao para
trabalhar com as NTIC’'S? Como estao estruturadas as condi¢cdes de trabalho dos profes-
sores? Suas cargas horarias possibilitam a preparacdo de atividades mais bem elabo-
radas a partir das NTIC’'S? Quem sao esses professores (minorias) que utilizam a internet
na escola? O uso da internet pelos professores € para a realizagcao de atividades com os
alunos? Os questionamentos sdo muitos, ndo necessariamente respondidos, mas que
nos sugerem inumeras possibilidades em torno das limitagdes existentes, e poderao ser
respondidas a partir de outras investigagdes.

O ENSINO DE GEOGRAFIA A PARTIR DAS NTIC'S: REFLEXOES CRITICAS

Diante de pesquisas sobre NTIC’S as discussdes no ambito da Geografia tém
ganhado fbélego, mas ainda temos que refletir sobre quais estratégias de ensino asso-
ciadas as novas tecnologias viabilizam a constru¢cao de aprendizagens significativas com
a reinvencao pedagogica do docente, através de suas praxis politica e educativa em dife-
rentes tempos e espacgos.

Para refletir acerca do ensino de Geografia a partir das NTIC's, levantamos o
seguinte questionamento: para que e como ensinar Geografia a partir do mundo globa-
lizado, na perspectiva da fluidez do tempo e do espago? Sem duvidas, € um grande
desafio. Uma tarefa desafiadora no sentido de compreender a necessidade de profes-
sores capacitados, que saibam atrelar o conhecimento tedrico e pedagdgico, como
também compreender os anseios e perspectivas dos alunos a partir da realidade em que
estdo inseridos.

Hoje € muito comum percebermos o numero crescente e quase unificador de
alunos que possuam aparelhos celular e/ou tablets, sujeitos que estdo conectados
em tempo real com as informagdes nas e das mais diversas escalas de analise. Sem
duvidas, ndo cabe mais neste cenario aulas de Geografia que levem apenas informa-
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¢oes, pois isto os alunos ja levam para as salas de aula, em algumas situagbes mais
ainda que professores.

Assim, o papel do professor em Geografia deve consistir em desenvolver habili-
dades para agugar a criticidade inerente as informagdes do/no mundo e do/no contexto
em que estao inseridos.

Os alunos vivem uma rica experiéncia espacial, fragmentada é verdade, mas
diversa, em funcéo da globalizagdo, da cultura midiatica, da informatica, em
funcédo de sua experiéncia em seu proprio lugar, mais diverso, com eventos
espaciais diversos, que apresentam problemas ambientais, de transito, violéncia
urbana, praticas de grupos, gangues, guetos, miséria na rua e outros. Como
pensar a Geografia sem considerar isso? Cavalcanti (2014, p.95)

Nao ha como desconsiderar as experiéncias que os alunos trazem a partir de
seu universo, é preciso potencializar o ensino de Geografia considerando as tensdes,
emocgodes e complexidade da sociedade.

Assim como os alunos, os professores e as escolas possuem hoje alguns instru-
mentos tecnoldgicos que podem auxiliar a pratica docente direcionada a aprendizagem
dos conceitos e categorias da Geografia. Novas e velhas tecnologias da informagao
e comunicagao estdo disponiveis e podem servir como uma ferramenta pedagdgica
eficiente, no entanto, ha de destacar que o uso de determinadas tecnologias nao pode ser
considerado sinbnimo de uma aula interativa e inovadora, pelo contrario, caso ndo sejam
usadas de formas atrativas e efetivas, pode-se perder o objetivo pedagdgico, tornando-se
uma pratica obsoleta.

Compreendemos, portanto, como praticas atrativas e efetivas as acdes direcio-
nadas ao ensino de Geografia que consigam atrair a atengédo dos alunos para as situa-
¢des de aprendizagem propostas, construindo as habilidades necessarias para perceber,
analisar e atuar no espago geografico a partir das agdes cotidianas em que os sujeitos
sdo colocados diariamente. E importante destacar que, muitas vezes o distanciamento
entre o sujeito e o conteudo (conceitos, categorias e demais questées que envolvem o
objeto de estudo da Geografia) gera o desinteresse pela compreensao, tornando assim,
o aprendizado sem significado, ndo sendo, portanto, efetivado o objetivo de ensinar/
aprender a Geografia.

Ainda assim, apesar de inumeras controvérsias que perpassam o ambiente escolar
e fazem parte dos debates em torno das novas e velhas tecnologias na educacao e no
ensino, ha de se considerar que € uma realidade que ndo pode ser passada desperce-
bida pelos professores, destacamos o docente ndo por compreender que ele seja o unico
responsavel em inserir e ou (re)significar suas aulas, mas por saber que, a falta de incentivo
pelos poderes, que afetam as gestbes, acabam muitas vezes afastando estas possibili-
dades de ressignificagao das praticas pedagogicas do cenario escolar, constituindo assim
um grande problema que perpassa o ensino-aprendizagem, conforme aponta Santos:

107



Muitas dificuldades enfrentadas no dia a dia do professor de Geografia podem
ser superadas com o uso das TICs. Trabalhar alguns conteudos geograficos
sem ter a imagem, a representacao do real dificulta a compreensao do aluno e
consequentemente o ensino-aprendizagem (SANTOS, 2015, p. 173).

Tais dificuldades, que sao inumeras, podem ser elencadas como obstaculos para
o uso das NTIC’s nas aulas de Geografia, inicialmente destacamos a falta de formacéo,
inicial e continuada objetivando preparar os professores para tal situagdo, em que muitas
vezes acontece a autoformacdo com os que possuem mais habilidades e familiaridade
com as tecnologias. Também, destacamos a manutengdo e acesso aos instrumentos
disponiveis nas escolas, pois sédo elevadissimos os indices de escolas com seus laborato-
rios de informatica, por exemplo, desativados por falta de manutengéo. Seriam inUmeros
os fatores que poderiam ser elencados aqui, mas, finalizaremos com uma dificuldade
central, que é o uso das velhas e novas tecnologias para a analise espacial, em que
aulas genéricas e com outras perspectivas sdo desenvolvidas em detrimento da analise
geografica dos fendbmenos. Ha um problema de método e metodologia presente nas aulas
de Geografia, que é gerado desde a formacao inicial e que acompanha a pratica docente.
Muitas analises sao feitas sem levar em conta as especificidades da ciéncia em questao.

CONCLUSOES E CONSIDERAGOES FINAIS

Pensar no uso de tecnologias em sala de aula requer reflexdes sobre a abran-
géncia dessa ideia e seu reflexo nas realidades distintas das nossas escolas e profes-
sores, fugindo da critica ideoldgica e mantendo um raciocinio profundo sobre as possibi-
lidades e os desafios do trabalho com as novas tecnologias.

E preciso considerar que o mundo muda muito rapidamente e as escalas de
analise devem estar presentes nos estudos geograficos. Diante dessa emergéncia é
importante destacar que as NTIC’S tém papel fundamental nesse processo mas deve ser
pensada a partir de diferentes perspectivas.

A partir das reflexdes tedricas e criticas desenvolvidas neste trabalho, podemos
fazer algumas consideragdes, que ndo sao necessariamente conclusdes. As NTIC’S
sdo importantes para o ensino de Geografia, mas ndo € apenas a sua utilizagdo que
possibilitara as analises geograficas, &€ necessario o dominio de habilidades técnicas e
conceituais.

Ainda temos que romper com algumas limitagdes como a falta de estrutura nas
escolas, pois, nem sempre ha equipamentos e instrumentos disponiveis, e quando ha,
nem todos os professores estao abertos e preparados ao seu uso.

Uma outra questao que pode ser levantada € que o uso das novas tecnolo-
gias da informagao e comunicagao precisam estar além do uso pedagdgico, pois nao
basta apenas utilizar tais recursos nas aulas, precisam ser utilizados para auxiliar na
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compreensao dos conteudos, conceitos e situagdes que envolvem a Geografia, compo-
nente curricular abordado neste trabalho.

Portanto, para que as NTIC's sejam utilizadas em favor da pratica docente, acre-
ditamos que além da democratizagao do acesso e uso de tais instrumentos, € impres-
cindivel haver a ampliagao de politicas publicas educacionais de formacgao inicial e conti-
nuada dos professores, mas uma formagao que seja construida a partir das realidades
das escolas, publicas ou privadas, que compdem o sistema educacional brasileiro.
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IX FORUM NACIONAL NEPEG

de formacdo de professores de geografia

A GEOGRAFIA E O ENSINO:
PENSANDO METODOLOGIAS ATRAVES DA MUSICA

Resumo: O artigo apresenta a proposta de trabalhar o ensino da desigualdade no espago urbano por
meio da musica, com o objetivo de evidenciar o potencial desta linguagem para o ensino de geografia. A
atividade foi desenvolvida no ambito do desenvolvimento do Estagio Supervisionado no Ensino Médio da
licenciatura em Geografia, na Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), no ano de 2017.
A atividade foi organizada em cinco etapas: audigcdo da musica — Cidadao, interpretada pelo musico Zé
Ramalho, seguida da divisdo em grupos; interpretacéo da letra, por meio da analise de suas estrofes;
producao de texto; socializagdo na turma e, por ultimo, articulagdo com o tema da aula: desigualdade
socioespacial na produgao do espaco urbano. Os resultados indicaram que ha uma familiaridade dos
jovens com a musica independente do seu estilo, assim como ela desperta a percepgéo, a imaginagao, a
criatividade e a atengao.

Palavras-chave: Ensino de Geografia, Linguagens, Musica.
INTRODUGCAO

O artigo apresenta a proposta de trabalhar o ensino da desigualdade no espago
urbano por meio da musica, com o objetivo de evidenciar o potencial desta linguagem
para o ensino de geografia.

Esta atividade foi desenvolvida no ambito do desenvolvimento do Estagio Super-
visionado no Ensino Médio da Licenciatura em Geografia, na Universidade Estadual do
Centro — Oeste (UNICENTRO), no ano de 2017. As atividades foram realizadas no colégio
Estadual Cristo Rei, na cidade de Guarapuava-PR, numa turma do 2° ano composta por
32 alunos. O tema que norteou as atividades foi “Cidade”.

Um dos desafios no ensino da geografia escolar esta em criar condi¢cdes para
que os alunos possam compreender as constantes transformacgdes da sociedade, sempre
dinamica e complexa. Assim como, cumprir com as expectativas de aprendizagem dos
estudantes, conforme o que preconiza os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2006,
p.43), tais como: “[...] localizar, compreender e atuar no mundo complexo, problematizar a
realidade, formular proposi¢des, reconhecer as dinamicas existentes no espag¢o geogra-
fico, pensar e atuar criticamente em sua realidade tendo em vista a sua transformacao”.

Desse modo, impde-se ao professor a necessidade de criar um ambiente pedago-
gico que estimule o aluno para o pensamento autbnomo, dai a importancia de atividades
que valorize o cotidiano do aluno, problematizando-o de modo a criar questionamentos,
reflexdes e pensamento critico (SILVA e HAGAT, 2015).
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Neste sentido, o uso de linguagens diversas oferece um conjunto de possibili-
dades ao professor de Geografia, dentre elas a musica. Essa linguagem em particular é
interessante, pois ela pode integrar a um sé tempo a emocéo e reflexao do aluno.
Segundo Moreira et al. (2014, p.42):

A musica pode ser uma atividade divertida e que ajuda na constru¢ao do carater,
da consciéncia e da inteligéncia emocional do individuo, pois desenvolve a
mente humana, promove o equilibrio, proporciona um estado agradavel de bem
estar, facilita a concentragéo e o desenvolvimento do raciocinio, sendo também
um agente cultural que contribui efetivamente na construcdo da identidade do
cidaddo. Pode até mesmo transformar conceitos espontaneos em conceitos
cientificos.

Com objetivo de evidenciar essas potencialidades, neste texto, aborda-se o tema:
As desigualdades materializadas no espaco urbano, problematizado no ambito das ativi-
dades do estagio supervisionado, conforme ja mencionado. A musica utilizada na pratica
pedagodgica foi “Cidadao” — interpretada pelo musico Zé Ramalho, composta por Lucio
Barbosa, 1978. Ao ensinar sobre a cidade, buscou-se por meio dela que os alunos iden-
tificassem elementos sobre as disparidades sociais e sua relagdo com o tema trabalhado
nas aulas de geografia.

A metodologia e os resultados alcangados estdo apresentados ao longo desse
texto, o qual esta dividido em trés partes. Na primeira, apresenta-se os procedimentos meto-
doldgicos adotados na pratica pedagdgica com o uso da musica. Na segunda, a relacéo da
musica com o ensino. E por fim, na terceira, a interpretacéo realizada pelos alunos e sua
contribuicdo para o entendimento das desigualdades socioespaciais na cidade.

METODOLOGIA

A atividade pedagdgica na escola foi realizada em 02 aulas. Os procedimentos
metodoldgicos adotados envolveram quatro etapas: a) Na primeira, realizou-se a divisao
da turma em seis grupos, de cinco a seis integrantes cada; b) Na segunda etapa fez-se a
exposicao do video clip da musica “Cidadao”, interpretada por Zé Ramalho; c) Na terceira
etapa, foi realizada a leitura da letra, de modo que cada grupo ficou responsavel por
discutir, uma das estrofes; d) Apds a discussao no grupo, de acordo com a parte de sua
responsabilidade, cada um produziu um texto sobre o que interpretou’. e) Cada grupo
socializou com os demais, o que interpretou da musica de modo geral e, da estrofe sob
sua responsabilidade, em particular, articulando com o tema desigualdades socioespa-
ciais na producéo do espaco urbano.

1 As estrofes da musica foram divididas entre os grupos. Sendo assim, a mesma estrofe da musica foi
discutida por dois grupos.
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A analise produzida neste artigo, diz respeito ao texto produzido pelos alunos e
sua articulagédo com o tema das aulas, conforme exposi¢cao que segue.

ENSINAR GEOGRAFIA COM MUSICAS, E POSSIVEL?

Os desafios pedagogicos da educacédo formal na modernidade liquida, apon-
tados por BAUMAN (2009), podem ser um ponto de partida para a reflexdo que aqui se
apresenta. Segundo ele:

[...] Este é o primeiro desafio que a pedagogia deve enfrentar, ou seja, um tipo
de conhecimento pronto para utilizagdo imediata e, sucessivamente, para sua
imediata eliminagdo, como aquele oferecido pelos programas de software
(atualizados cada vez mais rapidamente e, portanto, substituidos), que se
mostra muito mais atraente do que aquele proposto por uma educagao soélida e
estruturada.

Ou seja, com o0 acesso rapido a um volume cada vez maior de informagao,
oportunizada pelo desenvolvimento tecnolégico, sem que seja preciso acumula-lo, pois
basta estar apto a acessa-lo, tem como efeito, a propria desvalorizagao do conhecimento
escolar, segundo o autor a atengdo, a memorizagao e a constancia séo habilidades ques-
tionadas na modernidade liquida.

E comum entre jovens o grande acesso a redes sociais e, até mesmo a interagéo
com outros lugares do mundo, o que € bastante positivo, porém fica a duvida sobre
a capacidade critica de analisar os fragmentos de informagao apreendidos por esses
meios. Dai o necessario cuidado com essas informacgoes, pois fracbes da informagao
dificulta o pensar sobre a realidade como um todo.

Diante do exposto, se por um lado o professor ndo pode estar preso as aulas
expositivas e ao quadro negro, por outro, a mediagao realizada deve envolver os alunos
de modo a fazé-lo refletir e desenvolver o pensamento critico necessario a compreensao
dessa realidade complexa que para ele se apresenta em fragmentos. As atividades
ludicas e as diversas linguagens podem ser auxiliares neste processo (SANTOS &
CHIAPETTI, 2011).

Dentre os diferentes tipos de linguagens, destacam-se: as fotografias, os jogos,
0s mapas, as maquetes, os filmes, as musicas, pois elas permitem um conjunto de abor-
dagens, percepgdes e interpretagdes criticas e criativas.

A musica, em particular, oferece um conjunto de possibilidades pedagdgicas, pois
por meio da letra ou do som, ela pode passar uma mensagem. Conforme, Fuini (2012,
p.207) “a musica com suas letras se coloca como instrumento importante e favoravel a
discussao e reflexao coletiva em sala de aula sobre conceitos da Geografia, estimulando
a estruturagdo de conceitos cientificos em conceitos escolares”. E claro que para cumprir
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o objetivo pedagdgico, carece da preparacao e intencionalidade definida pelo professor,
por isso seu protagonismo.

Pereira (2011), também colabora com essa ideia, afirmando que ela garante a
assimilacdo do conhecimento, pois impde um ambiente pedagogico prazeroso. Além
disso, conforme Marques (2017, p.173) comenta, a musica pode:

[...] ser um recurso pedagogico importante para os debates dos conteudos
geograficos, possibilitando ao educando realizar uma reflexdo critica e
reconhecer os fendmenos sociais, politicos, econdmicos e culturais, despertando
sua criatividade, imaginacao, sensibilidade e capacidade de interpretagéo.

A analise deste autor mostra muitas potencialidades da musica para o ensino de
geografia, porém o principal desafio é saber o que fazer com essa musica aproximando
os alunos do conteudo que deseja ser ensinado ao aluno.

PERCEPGCAO DOS ALUNOS SOBRE AS DESIGUALDADES SOCIOESPACIAIS
NO ESPAGO URBANO ATRAVES DA MUSICA

Na cidade, é evidente a concentracdo de pessoas, de servigos, edificagdes,
meios de circulagdo dentre outros e, nela reproduzem-se varios modos de vida, cultura
e lazer, independentemente do seu tamanho, porém na metropole essa caracteristica
acontece de forma mais complexa.

Sobre isso, pode-se citar Carlos (2013, p. 80) quando afirma que:

O ser humano parece desaparecer na metrépole, virando multiddo: vontades e
desejos ndo satisfeitos; impoténcia diante do cotidiano repetitivo e alienado. Isso
porque a cidade parece se distanciar (enquanto constru¢ao e uso) do cidadéo.
Feita a obra, o sujeito ndo se reconhece nela e nem é reconhecido, pois trata-
se de um esforgo produzido em fungdo de finalidades estranhas as suas
necessidades, distante de seus sonhos e utopias. Ha uma distancia social entre
o ato de produzir as obras e produtos e de apropriar-se deles que faz com que
a identificagdo do homem com aquilo que o cerca aparega como estranhamento
(CARLOS, 2013, p. 80).

Ou seja, a producéao € coletiva, mais a apropriacao € seletiva. O sujeito tem na
cidade uma grande pluralidade de formas e usos que nao sao disponibilizados igualita-
riamente. Na sociedade capitalista, a cidade apresenta grande diferenga na sua compo-
sicao social, cultural e econémica, implicando na formacao de diversas identidades/repre-
sentagdes da cidade. Por vezes, o sujeito n&o se reconhece na obra, mesmo que por ele
produzida, pois nem sempre pode usufrui-la. Hd uma desigualdade de apropriagéo entre
aqueles que dispdéem e os que ndo dispdéem de recursos econdmicos e politicos, assim
como ha uma desigualdade de distribuicdo dos equipamentos e servigos urbanos. Esse
contexto € bem expresso na letra da Musica Cidadao, conforme pode-se observar:
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Musica: “Cidadao” (Zé Rmalho).

Ta vendo aquele edificio, mog¢o?
Ajudei a levantar

Foi um tempo de aflicao

Eram quatro conducgao

Duas pra ir, duas pra voltar.
Hoje depois dele pronto

Olho pra cima e fico tonto

Mas me vem um cidadao

E me diz, desconfiado

Tu ta ai admirado

Ou ta querendo roubar?

Meu domingo ta perdido

Vou pra casa entristecido

Da vontade de beber

E pra aumentar meu tédio

Eu nem posso olhar pro prédio
Que eu ajudei a fazer

Ta vendo aquele colégio, mogo?
Eu também trabalhei 1a

La eu quase me arrebento

Fiz a massa, pus cimento
Ajudei a rebocar

Minha filha inocente

Vem pra mim toda contente
Pai, vou me matricular

Mas me diz um cidadao
Crianca de pé no chéao

AqQui ndo pode estudar

Essa dor doeu mais forte

Por que é que eu deixei o norte?
Eu me pus a me dizer

La a seca castigava

Mas o pouco que eu plantava
Tinha direito a comer

Ta vendo aquela igreja, mogo?
Onde o padre diz amém

Pus o sino e o badalo

Enchi minha mé&o de calo

La eu trabalhei também

La foi que valeu a pena

Tem quermesse, tem novena
E o padre me deixa entrar
Foi la que Cristo me disse
Rapaz deixe de tolice

Nao se deixe amedrontar

Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

Nao deixei nada faltar

Hoje o homem criou asa

E na maioria das casas

Eu também nao posso entrar
Fui eu quem criou a terra
Enchi o rio, fiz a serra

Nao deixei nada faltar

Hoje o homem criou asas

E na maioria das casas

Eu também nao posso entrar

Fonte: https://www.letras.mus.br/ze-ramalho/75861/.

Conforme ja mencionado a musica foi apresentada aos alunos, por meio de um
video clip, buscando problematizar a desigualdade socioespacial da cidade, sobretudo
nas metrépoles. Ao serem instigados a socializar o que interpretaram da letra por meio
de textos, um dos grupos escreveu que: “‘quando alguém precisa construir algo, eles
chamam um trabalhador pobre por ser mao de obra barata” (Alunos, 20172), e continuam

2 Usasse alunos para nao divulgar a identidade destes.
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“[...] se eles nao precisam o trabalhador ndo tem valor” (Alunos, 2017). Por meio dessa
interpretacao do grupo, foi problematizado com os alunos sobre os sujeitos produtores
do espaco urbano: os proprietarios fundiarios, os especuladores imobiliarios, o Estado,
os trabalhadores e os “excluidos” (CORREIA, 1995). Desse modo, a produgéo da cidade
€ coletiva, mas as relagdes de poder na sociedade capitalista impde que a apropriacao
seja seletiva.

*Alguns grupos chamaram a atengao dos migrantes nas grandes cidades, afir-
mando que muitos deles chegam de diferentes lugares, “[...] em busca de melhores
condigdes de vida, mas se deparam com toda a desigualdade social que o capitalismo
gera, como o preconceito e a quase que exclusiva oferta de servicos bracais para
estes imigrantes”. Essa interpretacao foi associada a parte da letra da musica na qual o
cidadao, aviltado de seu direito de apropriar-se dos bens coletivos da cidade (no caso,
a escola), sentiu uma profunda dor. Sobre essa questado, explorou-se o papel do Estado
no processo de produgéo do espaco urbano e de suas desigualdades. Problematizou-se
o fato de que a marginalizagdo e/ou a exclusdo tem sido ampliada na medida em que
retira-se a responsabilidade do Estado em garantir o direito aos cidadaos, muitas vezes,
transferindo-as para instituicbes nao governamentais, por meio do assistencialismo, ou
mesmo, para as confessionais, como é caso das igrejas. Ao mencionar a parte da letra da
musica que trata da Igreja, como espago de acolhida do “cidadao”, buscou-se problema-
tizar a contradigao entre esse apoio e a dificuldade dos movimentos de luta por direitos,
e os discursos voltados ao “conformismo dos excluidos”.

Esse conformismo torna-se ainda mais latente por ser oferecido por um lado o
basico para sua sobrevivéncia e de outro ter grandes barreiras que acabam sufocando e
tornando ainda mais dificil a ascensao destes grupos inferiores.

CONCLUSOES

A atividade de ensino de geografia através da musica mostrou-se muito posi-
tiva aos objetivos pedagodgicos, sobretudo porque o ludico, mesmo que possa parecer
sem rigor ou um momento de descontragao, oferece possibilidades de aproximagao entre
alunos e professor e, por meio dessa afetividade, e dos assuntos do cotidiano, podem dar
concretude aos conteudos e conceitos geograficos.

Outro aspecto importante da atividade foi a interpretacao dos alunos materializada
em sinteses, pois fez com que eles debatessem o tema no a&mbito do seu grupo e, depois
socializassem com os colegas da turma, desenvolvendo habilidades de escuta, oralidade
e argumentagdo. A autonomia do pensamento, alicergados no didlogo e na troca de dife-
rentes pontos de vista, também foi muito importante para o bom éxito da atividade.

Além do mais, destaca-se a familiaridade que os jovens apresentam com uma
musica independente do seu estilo. Sua capacidade de despertar os sentidos, a percepgao,
imaginagao, criatividade e a atengao, foram elementos muito importantes.
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O fato de ser algo diferente do habitual da sala de aula, quadro negro e livro dida-
tico, por si so ja estimula-os a participar e a interagir.
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Resumo: O texto traz uma abordagem sobre Cartografia na formagao inicial em Geografia, considerando
como ponto de partida a questao da linguagem e a abordagem desta na perspectiva da semiologia e
do mapa como comunicagao e produgao cultural. O assunto do texto se justifica perante resultados de
pesquisa encontrados entre noventa e um professores de geografia que consideraram regular o ensino
e a importancia das disciplinas Cartografia, Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento durante a
graduagao. Portanto, leituras sobre linguagem grafica e cartografica foram consideradas como referencial,
a luz da semiologia com Bertin e da formacéao cultural com Santaella, estendida para a cartografia com
Gisele Girardi.

Palavras-chave: semiologia grafica, formacao cultural, mapa, cartografia geografica.
INTRODUCAO

Durante uma pesquisa realizada com professores de Geografia de Minas Gerais,
egressos entre 2012 e 2016, sobre a pratica deles com os conteudos referentes ao tema
riscos ambientais, deparou-se com resultados diversos e entre eles chamou a atengéo o
pouco uso dos recursos identificados como imagens de satélite, croquis e maquetes entre
as suas praticas de ensino. Embora a pesquisa nao tivesse esse assunto como obijetivo
principal, o mesmo ganhou visibilidade quando as respostas, de noventa e um profes-
sores, referentes a suas praticas e metodologias de ensino foram analisadas no contexto
da Cartografia. Diante disso, jugou-se importante trazer para o Grupo de Trabalho (GT)
‘Linguagens para o ensino de geografia’, esses dados e as reflexdes realizadas a partir
dos resultados representados graficamente e da literatura escolhida como referéncia.

De maneira bem simples o termo linguagem significa “expressao do pensamento
pela palavra, pela escrita ou por meio de sinais”, conforme o dicionario Aurélio online
(2018, s/p). A ideia de linguagem cabe ser discutida e refletida no campo da linguistica,
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da filosofia, das ciéncias, da psicologia, entre outras abordagens. Neste texto, o termo é
considerado a partir da semiologia grafica com énfase na informacgéo e sua comunicagao
e na ideia da formacéo cultural e da Cartografia, fundamentado na ideia de linguagem
grafica com Bertin (1988), na perspectiva da formagéao cultural de Santaella (2003) e da
geocartografia (Girardi, 2007). Para essa abordagem o texto foi dividido em trés itens:
linguagem visual grafica e cartografica; Cartografia na Geografia e consideragdes finais,
conforme apresentados a seguir.

LINGUAGEM VISUAL GRAFICA E CARTOGRAFICA

A Linguagem visual grafica esta presente na Geografia e no ensino dessa ciéncia
por meio dos conteudos e conhecimentos cartograficos. Estes podem ser analisados e
discutidos a luz dos aspectos técnicos e semioldgicos da forma, estética e represen-
tacdo — como acontece em especial no estudo e na pratica da Cartografia tematica,
com destaque para a discussdo dos elementos internos e externos que compdem 0s
mapas e os graficos. E ou a luz da abordagem do pensamento e da representagcédo dos
fendbmenos e sua espacialidade, utilizando a representacdo espacial nos mapas como
linguagem. Neste caso, os mapas como linguagem cartografica e grafica sdo concebidos
principalmente como instrumento de mediagao entre pensamento e comunicagao, como
linguagem social, portanto cabivel de teor politico, cultural, ideologico, fundamentada na
ideia de pensamento e linguagem de Vygotsky.

A primeira abordagem pode ser inserida, também, na discussdo do design
da informagédo, no qual “o conteudo visual de uma comunicagao criada e projetada é
composto por varios elementos visuais, que formam a estrutura basica daquilo que vemos
e compdem uma linguagem visual” (RAMIL, 2014, p.4). O design da informagéao

[...] pode ser funcional, didatico ou persuasivo e se refere a todo um conjunto
de recursos graficos e de linguagem visual que aplicados e combinados a
mensagens auxiliam na compreensao de seu significado. Estas mensagens
estdo, via de regra, associadas a nogao de praxis social, novidade, originalidade,
dai sua necessidade de um suporte por parte da informagao visual (PANIZZA,
2004, apud RAMIL, 2014, p.5).

Segundo Twyman (1982), a linguagem compreende trés categorias, identificadas
a partir da ideia de canais de recepcgao: aural, tatil e visual. No ambito da categoria
visual ocorrem dois subtipos: o grafico e o nao grafico (paralinguistica), identificados
como canal de emissdo. No contexto da linguagem visual grafica estdo os tipos verbal
(texto), pictorica (figuras) e esquematica (simbolos) e o ndo grafica — que compreende
gestos, expressdes faciais e outros — entendidos como modo de representagdo. Essa
organizacgao e relagao pode ser visualizada no esquema proposto por Twyman, conforme
representado na figura 1.
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Figura 1 — Organizacéao da ideia de linguagem segundo Twyman (1982).
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Fonte: Ramil, 2014.

Segundo Ramil (2014), esse esquema € essencial pois possibilita entender a
estruturacédo e categorizagédo dos elementos que formam a Linguagem, em especial a
Visual Grafica. Ainda segundo o autor,

Os elementos identificados como integrantes da linguagem visual grafica
comunicam uma ideia e tém a fungéo de facilitar a comunicagdo humana através
da comunicacéo visual. Eles dao sentido a fatos e conceitos, influenciando na
estrutura do contelddo. Por isso, também sao recursos explorados nos livros
didaticos (RAMIL, 2014, p.6)

Paralela a esta perspectiva encontra-se a da semiologia grafica, “caracterizado
pelo principio da separacgao entre significante e significado” (BERTIN, 1988, p. 41), ou
seja pelo ‘conceito’ (significado) e pela imagem (significante), cujo principio conduz a uma
visdo do tratamento grafico. Segundo Bertin (1988, p. 41) “[...] ndo é necessario aprender
a “desenhar” para servir-se pessoalmente das propriedades do tratamento grafico, é sufi-
ciente aprender a ver”. Ou seja, a identificar as “coisas” por meio do esforgo de se fazer a
relacéo entre significagcdes, respeitadas as propriedades atribuidas a essas coisas, uma
vez que as transcricdes graficas ndo podem transgredir as propriedades naturais das
variaveis visuais (BERTIN, 1988). A imagem produzida com o tratamento grafico é “uma
forma visual significativamente percebida em um so6 golpe de visdo, em um instante de
tempo através da percepcao” (ARCHELA, 1999, p. 5).

Conforme Francischett (2011, p. 148), o tratamento e a representagao grafica
revelam a “[...] comunicacgao visual através da linguagem monossémica, excluindo-se da
abordagem todas as demais produgdes graficas e/ou grafismos, que sdo polissémicos”.
E segundo Bertin (1978),
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a linguagem monossémica objetiva evidenciar as relagdes fundamentais entre
os objetos, que séo de trés tipos: a) de diversidade [...], em que as diferencas
séo evidenciadas; b) de ordem (O) ou hierarquizagéo; e c) de proporgéao (Q) ou
evidéncias quantitativas, as quais devem ser transcritas por relagdes visuais da
mesma natureza (FRANCISCHETT. 2011, p. 148)

Para Bertin (1988) o tratamento grafico € acessivel a todos, porém expor clara-
mente e sucintamente os principios do tratamento grafico ndo é coisa facil (FRANCIS-
CHETT. 2011). Esta afirmativa do autor é confirmada quando se trabalha com o conteudo
de Cartografia Tematica com alunos da graduagao em geografia, pois a produgado do
mapa pelo estudante demanda conhecimentos referentes a variavel visual, ao modo de
implantacao e a propriedade do objeto representado, elementos importantes na comuni-
cagao visual com diferentes graus de dificuldades entre os graduandos.

Em outra perspectiva ocorre a abordagem da linguagem e o pensamento, na qual
ocorre a dimensé&o cognitiva e a social. Nessa perspectiva, 0 mapa como linguagem é
concebido para além do aspecto estético, técnico e normativo, mas percebido e concebido
como meio de passagem entre o conteudo do pensamento, do raciocinio geografico para
a representacao desse pensamento em linguagem grafica, cartografica. Como linguagem
na perspectiva social o “[...] mapa € um produto da cultura, um modo de registro da apro-
priacao intelectual de um territério por um individuo ou por um grupo social” (GIRARDI,
2007, p. 46). Nessa perspectiva, o entendimento do mapa como produto e linguagem
social pode ser considerado a luz das ‘Formagdes Culturais’ discutidas por Santaella
(2003) e trazidas para reflexdo na Geografia por Girardi (2007), ao discutir a ideia de
Cartografia geografica e segundo a autora “[...] apresentando uma contribuicdo no que
se refere ao ensino cartografia no curso superior de Geografia, que denominamos instru-
¢bes geocartograficas” (GIRARDI, 2007, p. 47, destaque da propria autora).

Segundo Girardi (2007), as formagdes culturais a luz de Santaella (2003)
compreendem a oral, a escrita, a impressa, a de massa, a das midias e a digital, cujas
divisdes,

[...] estdo pautadas na convicgdo de que os meio de comunicagao, desde o
aparelho fonador até as redes digitais atuais, embora, efetivamente, ndo passem
de meros canais para a transmissao e informacéao, os tipos de signo que por
eles circulam, os tipos de mensagem que engendram e os tipos de comunicagao
que possibilitam sao capazes nao s6 de moldar o pensamento e a sensibilidade

dos seres humanos, mas também de produzir o surgimento de novos ambientes
socioculturais (SANTAELLA, 2003, p. 13 apud GIRARDI, 2007, p. 50).

Para cada uma dessas formagdes Girardi (2007) apresenta seu significado e

abrangéncia na cartografia, apresentadas a seguir de maneira breve. Por isso, recomenda-
se também a leitura do texto original da autora.
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e Formacao cultural oral — refere-se a primeira expressao externa do homem,
combinando com a gestual e a memoria. Neste caso, cabe pensar os mapas
mentais, considerado individuais e carregados de acumulo de conhecimento.

e Formacao cultural escrita — traz a ideia do registro como forma de acumulagao
e perpetuagao do conhecimento construido. No mapa, os elementos internos
e externos representam o “[...] reconhecimento do acumulo, na imagem, de
conhecimentos produzidos pela humanidade. Estes elementos sdo portanto,
mais que funcionais: sdo simbolos (SANTAELLA, 2003). O mapa quando
percebido e adotado como conhecimento acumulado e modelo de represen-
tacado a ser seguido e reproduzido, sem o devido questionamento quanto ao
seu significado, limitar-se a aos aspectos graficos de comunicagao, “[...] muitas
vezes gerados em outras légicas técnicas e em outras formagdes culturais
(GIRARDI, 2007, p. 55).

e Formacao cultural de massa — faz referéncia principalmente a televisdo como
o simbolo da cultura de massa. Na légica da TV verifica-se [...] uma audién-
cia recebendo informagao sem responder. [...] o padréo de energia viaja num
s sentido, na direcdo do receptor, para ser consumido com uma resistén-
cia minima” (SANTAELLA, 2003, p. 79 apud GIRARDI, 2007, p. 55). Segundo
Girardi (2007) essa légica e padrao pode ser verificada também na Cartografia,
ao destacar a questao das técnicas de impressao cada vez mais sofisticadas,
a disponibilidade de dados, a pesquisa em designer de mapas, a proposigao
de modelos de mapas (PETCHENIK, 1983). Estes fundamentados na ideia de
Kolacny (1969), “consiste em um amplo quadro de relagdes estabelecidas entre
sujeitos envolvidos na produg¢ao e no uso de mapa, sendo este 0 mediador do
conhecimento sobre a realidade” (GIRARDI, 2007, p. 56). Nessa perspectiva
tem-se a valorizagao do usuario de mapas como estratégia de potencializagao
do uso do mapa. Segundo Girardi (2007), isso nao significa dizer que este fato
nao seja importante, ao considerar as questdes: o que mapear, como, para
quem. Mas, a autora coloca que,

[...] por maior que seja a qualidade da informagao e o seu primor imagético, as
acdes de consumir sem resisténcia, resistir simplesmente ou usar criticamente
um mapa sao mais dependentes da qualidade do leitor que do produto
cartografico propriamente considerado (GIRARDI, 2007, p. 56).

Portanto, a importancia da educacéao cartografica (GIRARDI, 2007), para que o
leitor possa reconhecer nos mesmos os discursos geograficos. A autora apresenta entao
o termo geocartografia e educagcado geocartografica, como abordagem possivel para a
questao acima apresentada.
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e Formacao cultural das midias — nesta, diferentemente da cultura de massa nao
se tem a recepgao unidirecional. Ambas, midia e massa, coexistem e apresen-
tam a cibercultura como transicional entre as duas (GIRARDI, 2007). Nesse
contexto, pode-se falar da Cartografia multimidia, na qual os altas eletrénicos
apresentam a possibilidade de o usuario interagir com os mapas por meio da
hipermidia. Apesar disso, “[...] os conteudos, as conexdes e as formas de repre-
sentagao sao ainda determinadas pelo cartégrafo” (GIRARDI, 2007, p.59).

e Formacao cultural digital ou cibercultura — marcada pela formagao e expan-
sao de redes de comunicagao via computadores e outros meios de conexao
virtual com outros espagos e pessoas. Nesse ambiente e universo ampliam-
se as possibilidades da Cartografia com a adog¢ao de outros aspectos como
a visualizacdo espacial e cartografica, que “pressupde altissima interagao
homem-mapa” (GIRARD, 2007, p. 60). Acredita-se no crescente das habilida-
des espaciais que podem ser desenvolvidas entre os usuarios, por meio “[...]
das praticas de criagao de territorios virtuais nos quais se desenrolam agdes
em games”, conforme destacado por Girardi (2007, p. 61).

A partir dessas consideracoes e reflexdes fundamentadas na ideia de Formagao
cultural, Girardi (2007) destaca a importancia de se pensar a Cartografia na formagao
geografica e considera a insercdo no ensino da Cartografia geografica trés instrugdes
basicas: pensamento espacial; leitura cartografica e fazer cartografico. Como pensa-
mento espacial a autora destaque que essa instrugcao enfatiza a “[...] observagao, o olhar
e situa-se a representacao grafica como momento da incorporagéo ou da compreensao
da esséncia do observado” e, ainda, “instruir o pensamento espacial € potencializar o
equipamento sensorio-motor e a capacidade de abstragdo, o que implica, inclusive, na
construcao da nocgao de escala” (GIRARDI, 2007, p. 62/63). A Instrucao na leitura carto-
grafica compreende, além da analise semantica da legenda, principalmente o papel inqui-
ridor no qual é necessario inquirir o porqué das coisas estarem ali e ndo outras. Pauta-se
na afirmacao “de que todo mapa carrega valores sociais, posto que é uma representacao”
e deve refletir a qualidade do raciocinio geografico e ndo suas habilidades para execugao,
conforme exposto por Girardi (2007, p.63). A ultima instrucdo proposta pela autora, o
‘fazer cartografico’ refere-se ao

[...] resgatar ao profissional de geografia o nobre papel de usuario de mapas.
Ndo é o aperfeicoamento técnico que o valoriza, mas sua competéncia
analitica e propositiva”. [...]Jo fazer cartografico esta, sim, em xeque. Ele nao
deve se encerrar no fazer o mapa, ainda que isso parega ser contraditorio.
O fazer cartografico no ambito da formagdo em Geografia deve primar pelo
uso potencial das representagdes cartograficas no processo de descoberta
(GIRARDI, 2007, 63).
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Em seu texto a autora chama atencéao para o risco atual verificado na reorgani-
zacgao curricular da area de Cartografia, centrada em técnicas computacionais, destaca
a valorizagao da técnica entre o profissinal e questiona em que medida a capacitagao
técnica tem tido éxito no dialogo com a Geografia.

CARTOGRAFIA NA GEOGRAFIA

Souza e Pereira (2017) ao analisarem o conteudo e a abordagem presentes
nas unidades curriculares relacionadas a Cartografia Escolar, em diversos cursos de
Geografia, constataram que,

Algumas ementas evidenciam a importancia de se trabalhar conteudos
referentes a percepcao e representagao do espago considerando questdes da
cognicao e da representagao espacial por meio da linguagem cartogréafica. [...]
Outras, enfatizam a questéo da técnica, das normas, da analise e interpretacao
dos mapas no processo de representacdo e leitura do espago, entendendo
0 mapa como linguagem grafica, como recurso didatico e de comunicagéao.
Outras mostram preocupacido com a questdo do ensino do e pelo mapa na
formacgéo inicial para que os futuros professores possam fazer uso do mapa
como linguagem e recurso para ensinar geografia (SOUZA, PEREIRA, 2017,
p.255/256).

A partir das observagdes realizadas pelas autoras percebe-se que entre os
cursos de formagao do professor de geografia, que contemplam a Cartografia Escolar
como unidade curricular, ocorrem tanto a abordagem que prioriza o ensino da Cartografia
pela perspectiva da linguagem grafica, semidtica, quanto a da valorizagao do produto da
Cartografia, o mapa, como representagdo de um conhecimento espacial e cognitivo que
reflete um pensamento geografico. Essas abordagens estdo no contexto de disciplinas
como Cartografia Escolar. A pesar disso, alguns curso priorizam os aspectos técnicos
sobre os demais.

Ainda segundo as autoras, entre os vinte cursos de universidades federais
analisados, apensas oito (40%) apresentaram em suas matrizes curriculares a unidade
Cartografia escolar, prevalecendo em 100% dos cursos a presenca da Cartografia, da
Cartografia Tematica e outras. Apesar da presencga desse conhecimento na formagao
inicial, o significado e o uso do mesmo no pensar e fazer estudos geograficos entre
graduandos e professores de geografia recém egressos acontece ainda de maneira
pouco satisfatoria, se considerada a importancia, o potencial e a abrangéncia e possi-
bilidades da Cartografia no ensino e aprendizagem dos conteudos geograficos. Em
muitos casos e situagdes de ensino, 0s mapas sdo concebidos como produto cartogra-
fico, organizados a partir do tratamento grafico que leva a formacdo de uma imagem.
Esta é utilizada como ilustragédo e meio de localizagdo de um fato ou fenébmeno geogra-
fico, como linguagem gréfica visual para comunicar um fendmeno que contém uma
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espacialidade. Esse fato € observado e comentado também por Azevedo; Arcanjo e
Cardoso (2017, p.289) ao colocarem que,

E comum professores relatarem dificuldades de trabalhar a cartografia na sala
de aula e esta atividade acaba se limitando a leitura rapida dos mapas presentes
nos livros didaticos, ficando no nivel da localizagao dos fenébmenos, sem avancgar
para analise, correlacdo e sintese. Os motivos que levam a isso perpassam
a formacgao inicial dos docentes, a escassez de formagdo continuada e as
condi¢bes de trabalho oferecidas nas escolas (Grifo nosso).

Levando em consideracéo a formacao inicial como parte dos motivos que contri-
buem para a dificuldades em trabalhar a cartografia na sala de aula, pode-se justifica-la
em parte pelos tipos de abordagens e conteudos presentes nas cartografias verificadas
nos cursos, como evidenciados por Souza e Pereira (2017).

As autoras verificaram que os nove e um professores, participantes da pesquisa,
ao responderem sobre a importancia e o ensino dos conteudos especifico, pedagogico
e instrumental vivenciados durante a graduagao, indicaram como regular o ensino e a
abordagem das disciplinas do bloco composto por Cartografia, Sensoriamento Remoto
e Geoprocessamento. As respostas quantitativas compreenderam os seguintes valores:
44,3% dos professores consideraram o ensino e conhecimento recebidos Regular; 30,7%
indicaram Satisfatoria e 25% muito Satisfatéria, conforme representado no grafico 1.

Grafico 1 — Classificacdo do ensino e importancia de disciplinas na formacéo inicial de professores de
Minas Gerais
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Organizado pelas autoras, 2017.

As disciplinas de conteudos especificas (Geografia Fisica 22,7% e Geografia
Humana 23,8% e 19,3%) apresentaram porcentagens menores quanto a classificagéo
Regular. A classificagdo considerada satisfatéria para esses blocos de disciplinas espe-
cificas apresentou valores referentes a 47,7% (Geog. Fisica) 42,1% e 43,1% (Geografia
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Humana), porcentagens superiores ao bloco da Cartografia, Sensoriamento Remoto e
Geoprocessamento. No grafico 1 é possivel visualizar o ordenamento decrescente quanto
a satisfagao apresentada nesse ultimo grupo, diferentemente do que acontece com os
demais blocos, nos quais se destaca a categoria “Satisfatério”. Por que essa diferenga
entre os blocos de conteudos?

Esse resultado reforga e traz a tona, novamente, a importancia de se discutir a
questado da Cartografia escolar na formagao inicial e o uso dos produtos das geotecno-
logias e das representagdes cartograficas no ensino de geografia ainda no contexto da
formacao. Nesse caso, vale retomar as reflexdes apresentadas por Girardi (2007) ao
discutir a questao da Cartografia no dialogo com a geografia e que a autora vai intitular
Cartografia geografica e educagao geocartografica.

Outro fato relevante observado na referida pesquisa foi verificar a baixa
frequéncia com que os professores utilizam o recurso e ou procedimento de repre-
sentacdo por meio de croquis e maquetes. Estes sdo comuns na Cartografia como
possibilidades de representagao espacial, de construgdo de conceitos cartograficos e
geograficos além de outras potencialidades. Os professores ao responderam as ques-
tdes sobre a frequéncia que utilizam a representacao espacial por meio de croquis,
maquetes e imagens do Google Earth, indicaram as categorias ‘Nunca e Raramente’,
conforme indicado nos graficos 2, 3 e 4. De acordo com os professores, 0s recursos
sempre utilizados sdo os mapas e graficos (grafico 5), uma vez que estes encontram-se
também nos livros didaticos adotados pelos professores.

Grafico 2 — Elaboracao de croquis Grafico 3 — Elaboragao de maquetes
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Grafico 4 — Andlise de imagens do Google Earth Grafico 5 — Atividades com mapas e graficos
Sempre Nunca

. Naoresponderam
Naoresponderam
. Raramente
Varias vezes
Sempre
Nunca L
Varias vezes

Raramente

Organizado pelas autoras, 2017. Organizado pelas autoras, 2017.

125



O croqui e a maquete sao recurso, produto e ou procedimento presentes no
processo de alfabetizagdo cartografica com potencial de ensino e aprendizagem discu-
tido por diversos autores e em relatos de experiéncias positivas com tais recursos e
linguagens. O croqui &€ uma representacéo livre, diferentemente dos mapas elaborados a
luz da semiologia. Isso significa a possibilidade de o0 mapeador se ater aos elementos e
a leitura do espaco a serem materializados na forma de representacao como expressao
externa de seu pensamento e raciocinio geografico. Ou seja, ainda que utilize-se do alfa-
beto cartografico (linha, ponto, area), a valorizagao e atengéo estdo no conteudo repre-
sentado como imagem. Isso ndo significa dizer que durante a produgdo de um mapa no
qual as normas e técnicas sdo empregadas nao possa haver a valorizagdo do conteudo.
Mas, o que se observa em alguns casos entre graduandos de geografia é a valorizagao e
atencao da normas, da semiologia grafica em detrimento do entendimento e interpretagao
geografica do fendmeno representado, como destacado também por Girardi (2007), ao
refletir sobre a cartografia na perspectiva da formagéao cultural de massa e digital.

Embora os mapas e os graficos (grafico 5) sejam os mais frequentes na pratica
de ensino declarada pelos professores de geografia, ndo se tem a garantia da qualidade
do uso desses recursos e linguagem na analise e interpretagao do fendbmeno geografico
representado, em funcao de varios fatores, principalmente a formacao e conhecimento
do conteudo e as condigdes de trabalho oferecidas nas escolas, conforme destacado por
Azevedo; Arcanjo e Cardoso (2017). Caso esses professores tenham trabalhado, durante
a graduacao, com o estudo da Cartografia voltado especialmente para a semiologia e a
linguagem grafica na producao de mapas, ha grande chance de realizarem no ensino de
geografia o uso do mapa como imagem para ver e construir. Pois, conforme Francischett
(2011, p. 4), “no dizer de Bertin (1975), a sua gramatica se resumi em duas questdes
basicas: “aprender a ver” e “aprender a construir”.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na literatura verificam-se importantes estudos e pesquisas referentes ao ensino
de cartografia e de geografia, contextualizando a importancia do didlogo e da interagao
entre esses dois campos de conhecimento. Apesar disso, ainda se depara com profes-
sores de geografia e respostas que mostram o conceito valorativo da Cartografia e outras
disciplinas afins abaixo do almejado para uma formacéo inicial. Verifica-se entdo um
distanciamento entre o pesquisado e o proposto para o ensino e o ofertado na graduacéo.
Portanto, a importancia da continua discussdo sobre o tema, que pode ser iniciado a
partir do aspecto Linguagem. Para finalizar, considerando as possibilidades de aborda-
gens observadas nos autores e de alguns riscos curriculares citados, indaga-se: sob qual
perspectiva a cartografia € ensinada para os professores de geografia no Brasil? A da
linguagem grafica, cultural, cartografica ou geografica?
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Resumo: No desenvolvimento do presente trabalho, apresentamos uma nova perspectiva de trabalhar com
as tematicas cartograficas, fazendo com que esta se torne uma linguagem, a linguagem cartografica. O
trabalho foi desenvolvido durante a realizagdo da disciplina de Estagio Supervisionado pela Universidade
Federal de Goias no ano de 2013, orientado pela professora Dra. Eliana Marta Barbosa de Morais. O nosso
principal objetivo é instigar os docentes a adotarem alternativas no processo de ensino e aprendizagem
para que a educagao se torne significativa, sendo que, no ambito Geografico nossa proposta é exatamente
a ja supracitada, trabalhar a cartografia como linguagem durante o processo educativo, implicando em
outros objetivos mais especificos como: instigar um senso critico/ativo nos docentes da educagao basica,
de forma a repensar suas proprias praticas; inserir o cotidiano nas tematicas geograficas, tornando-as mais
relevante para a aprendizagem, entre outros. Para que o presente trabalho fosse alcangado realizamos
uma pesquisa qualitativa visando ndo somente descrever ou analisar os dados coletados, mas, por meio de
leituras e observacdes de aulas no Colégio Estadual Amalia Hermano Teixeira (Goiania/GQO), realizar uma
analise critica construtivista, e assim, colocar algumas sugestdes para somar na qualificagédo do Ensino
de Geografia. Sendo assim, fomos a campo, onde realizamos duas intervengdes em turmas de primeiro
ano do ensino médio, relacionando a cartografia como linguagem a hidrografia de Goiania/GO. Com
essa experiéncia alcancamos excelentes resultados, que puderam ser confirmados através do interesse
dos alunos ao participarem espontaneamente das atividades propostas. Consideramos que, repensar as
praticas docentes € fundamental para despertar um senso critico nos atores educacionais e governamentais
que fomentam a educagéo brasileira, tornando dessa forma a educacgao significativa para os alunos.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Linguagem Cartografica. Bacias Hidrograficas.

CONSIDERAGOES INICIAIS

Ha diversas caracteristicas que marcam a histéria da educagao brasileira, dentre
elas, a necessidade de uma renovagao no processo de ensino-aprendizagem, com a
admissao de um ensino critico e dinamico, que correlacione o cotidiano do estudante com
as propostas de ensino pré-estabelecidas, amenizando assim o ensino tradicional e colo-
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cando em pratica novas propostas. Dentre essas, se destaca, no campo da Geografia, a
introdugao da cartografia como linguagem.

A cartografia, como afirma Almeida (1996, apud Oliveira, 2011) é “uma das princi-
pais linguagens da Geografia”. Ao ser correlacionada as demais tematicas do curriculo de
Geografia, a cartografia pode ser trabalhada como eixo transversal na Geografia escolar.
Isso significa que a cartografia pode ter duas vertentes: na primeira, o foco é o seu
trabalho como conteudo. Essa forma de trabalho se estabelece no sexto ano do Ensino
Fundamental, e primeiro ano do Ensino Médio, onde o professor trabalha a priori seus
conceitos e suas diferentes aplicabilidades, como: escalas, redes, coordenadas, fuso-ho-
rario, tipos de mapas, entre outros. Na segunda vertente, na perspectiva da cartografia
como linguagem, € incorporada uma “fungao transversal’, podendo perpassar pelas
diversas areas dos saberes geografico. Como por exemplo, na regéncia que realizamos
em uma turma de 1° ano do Ensino Médio no Colégio Estadual Amalia Hermano Teixeira
em Goiania/GO no ano de 2013, verificamos isso ao trabalharmos a cartografia como
linguagem dentro do contetido de bacias hidrograficas (GOIAS, 2012)'.

Identificamos também, que, trabalhar a cartografia como linguagem torna-se
ainda mais significativo ao processo de ensino e aprendizagem quando o cotidiano dos
alunos se torna referéncia durante a aula, pois, ao englobar o seu meio de vivéncia como
referencial, os estudantes se identificam com os assuntos abordados, demonstrando
dessa forma, maior interesse em participar das atividades propostas. Callai (2000, p.84)
ressalta que “é fundamental buscar reconhecer os vinculos afetivos que ligam as pessoas
aos lugares, as paisagens, pois isso torna o estudo significativo”. Sendo assim, procura-
remos evidenciar a importancia da cartografia para compreender o cotidiano do aluno.

Todavia, isso nos leva a questionar: De que forma os conhecimentos cartograficos
podem contribuir com a analise de outros conteudos geograficos? E ainda, trabalhar a
cartografia como linguagem, ou seja, relacionada a outros saberes, favorece uma apren-
dizagem significativa? Os docentes encontram dificuldades em correlacionar a linguagem
cartografica e os conteudos especificos?

Elaboramos e refletimos sobre esses questionamentos assentados na pesquisa
de tipo qualitativa (GOBBI; PESSOA, 2009). A selecdo desse tipo de pesquisa foi o de,
nao apenas demonstrar os dados obtidos, mas, a partir das leituras e observacgdes dos
fendbmenos fazer uma reflexao critico social do atual processo de ensino e aprendizagem.
Para seu desenvolvimento realizamos levantamento bibliografico, tendo como referéncia
autores que trabalham com cartografia escolar, cartografia como linguagem, ensino de
geografia e bacias hidrograficas; foi desenvolvido trabalho de campo no Colégio Estadual
Amalia Hermano Teixeira, localizado no Jardim Balneario Meia Ponte em Goiania/GO,
com intuito de analisar o ambiente escolar, de observar aulas ministradas pelo professor

1 Goias. Curriculo Estadual de Educacgao do Estado de Goias, 2012.
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de Geografia, e de realizar intervengdes em turmas de primeiro ano do Ensino Médio do
periodo matutino/2013.

O artigo esta estruturado em quatro partes. O Lugar no conhecimento Cartogra-
fico Escolar; A cartografia como linguagem na Geografia Escolar; e, Nova forma de “olhar”
o Ensino: a linguagem cartografica relacionada a bacia hidrografica uma experiéncia
docente. E por fim, nas consideragdes finais, ressaltamos a necessidade de abordar o
conteudo cartografico de forma significativa para o aluno, auxiliando-o a relacionar os

conteudos geograficos com sua pratica cotidiana e com seus conhecimentos prévios.

O LUGAR NO CONHECIMENTO CARTOGRAFICO ESCOLAR

Verificamos que, tanto na educacao basica quanto no ensino superior, existem
obstaculos para a compreensao dos temas relacionados a cartografia. Por ndo haver
uma valorizag&do do conhecimento prévio, os alunos ndo conseguem assimilar o conteudo
trabalhado pelo professor. Dessa forma, torna-se complexo a fusdo entre conhecimentos
cientificos e os empiricos, causando embaragos na internalizagdo do conhecimento pelo
aluno (VIGOTSKI, 1931/1995).

A Geografia ndo deve ser trabalhada somente no ambito escolar ou universitario,
esse conhecimento deve ser utilizado nas demais esferas da sociedade, pois, o objetivo
da educagéao nao é estagnar o conhecimento, ou, utiliza-lo em determinadas etapas esco-
lares, como por exemplo, em avaliagdes. Mas, os conhecimentos construidos devem ser
empregados nas diversas necessidades que o estudante possui ao longo de sua vida.
Sendo assim, os conteudos escolares ndo necessariamente devem ser trabalhados de
forma isolada ou fragmentada, devendo ser inovadores aos alunos as diversas possibili-
dades de utilizagdo considerando a real necessidade da aprendizagem do conteudo.

Ao concebermos que uma das maiores dificuldades na aprendizagem de
conteudos relacionadas a cartografia pelos estudantes é ocasionada devido a n&o ligagao
desse conteudo ao cotidiano dos mesmos, questionamos: De que forma a linguagem
cartografica, ao mobilizar o cotidiano do aluno, pode contribuir com as analises relacio-
nando as tematicas estudadas na educacao basica?

Como descreve Dayrell (1996), cada aluno carrega consigo uma bagagem sécio-
cultural. Dessa forma é preciso que o professor mobilize esse conhecimento, e associe o
conhecimento cientifico com o empirico, tornando assim o conhecimento mais significa-
tivo. Sabendo que ha em uma sala de aula, diversos signos e valores, ndo podendo estes
serem negligenciados, Libaneo (1994) nos ajuda a pensar nos passos para estruturagao
de uma aula que ndo siga um esquema rigido, visando assim, a identidade social de
cada aluno. Para esse autor, nem todas as aulas devem seguir 0 mesmo esquema, mas,
devem depender dos objetivos e conteudos da matéria, das caracteristicas do grupo de
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alunos, dos recursos didaticos disponiveis, das informagdes obtidas na avaliagao diag-
néstica, entre outros.

Levando em consideragao a presente abordagem, como trabalhar com o conhe-
cimento cartografico na educagéo basica para que ele seja significativo para o aluno? A
aprendizagem significativa como aborda Ausubel (2006, apud Gomes et al., 2009, pag.
25-26) se edifica sobre a teoria que “aprender é mais eficiente quando existe uma interagcéo
entre conceitos prévios e o novo conhecimento”, havendo dessa forma uma ponte que liga o
conhecimento que o aluno ja possui ao conhecimento a ser aprendido, o autor defende que
“a nova informagao deve ser incluida em um cabedal de conhecimentos prévios”.

Neste mesmo sentido, Callai (2000) reforga que, a categoria lugar é fundamental,
pois as relagdes sociais se encontram em um lugar especifico. Ao explorar essa categoria
na educacao basica é possivel resgatar a identidade e a perspectiva do conhecimento, o
que os leva a nao considerar os conteudos como simples informagdes a serem apreen-
didas, possibilitando assim, que o aluno aprenda a pensar, desencadeando o conheci-
mento e a reflexdo ao trabalhar com a realidade vivida, ja que cada lugar Ihe permite
construir sua identidade.

Paralelo as mudancas sobre o papel do professor e do aluno frente a construgcao
do conhecimento, outras propostas de ensino foram encaminhadas. Dentre elas destaca-se
um novo olhar para a cartografia. Assim, além de considerar que os conhecimentos carto-
graficos se constroem de forma eficaz a partir da consideragcdo de que a aluno também
€ sujeito do processo de ensino e aprendizagem, passou-se a se incorporar no discurso
cartografico a possibilidade de compreender/trabalhar a “cartografia como linguagem”.

A CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NA GEOGRAFIA ESCOLAR

A cartografia ndo surge como linguagem. No contexto temporal da educagao brasi-
leira, os conteudos escolares eram “repassados” de forma direta pelo professor, consi-
derado unico sujeito. O docente, através do conhecimento acumulado pela sociedade,
repassava os conteudos para os alunos que o recebiam de forma passiva (OLIVEIRA,;
CASIMIRO, 2012).

Com o passar do tempo alguns estudiosos como Conrad (2007); Oliveira (2011);
Richter; Marin e Decanini (2010); Katuta (2007), tendenciosos a uma melhoria na educacgao,
comprovaram que a cartografia pode ser trabalhada como linguagem, n&o ficando estag-
nada aos conceitos de analises nos anos iniciais da educacao basica, podendo ser utili-
zada em diversas disciplinas ao longo do ano letivo e ser correlacionada com todas as
outras areas do saber — tacito e cientifico. Ao analisarmos esse contexto podemos ques-
tionar: Trabalhar a cartografia como linguagem favorece uma aprendizagem significativa?

Segundo Francischett (1994), a compreensao dos diversos significados e uso
de linguagens, expressas de diversas formas, demonstra que ndo ha apenas uma unica
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forma de se expressar ou de entender determinada abordagem. Portanto, s&o as relagdes
gue se estabelece entre pensamento e linguagem, que proporciona métodos alternativos
de ensino e aprendizagem. E nesse sentido que propomos trabalhar a cartografica na
Educacao Basica como uma linguagem.

As experiéncias obtidas com o conhecimento cartografico, enquanto alunas da
educacgao basica e ressignificadas durante o curso de graduacao, nos oportunizou rever
essa problematica sob um angulo diferente, possibilitando refletir sobre as praticas e
acdes que permitem minimizar essas dificuldades de forma mais apropriada com o ensino
de cartografia.

Preponderantemente, a cartografia se atem ao conteudo em si no ambito escolar,
ou seja, ela é trabalhada separadamente como se nao houvesse correlagdo desta com
o remanescente universo do saber. Soma-se a isso o distanciamento dado a abordagem
dessa tematica em relacao ao cotidiano do aluno.

Como identificado em observagdes enquanto estagiarias de aulas ministradas,
o professor abordava a cartografia apenas como conteudo, como conteudo, como por
exemplo, coordenadas e localizagao, onde o professor trabalhava a tematica geografica
mediante a construgdo de conceitos essencialmente cartograficos, ndo a utilizando ao
trabalhar outros temas geograficos.

Dessa forma, o presente trabalho visa contribuir com a utilizagdo dessa proposta,
ou seja, com a utilizacdo da cartografia como linguagem no ensino basico, por exemplo,
ao trabalhar o tema hidrografia, a mudanca da concepg¢ao em torno da cartografia indica
a passagem de uma perspectiva positivista para uma perspectiva critica e dinamica, que,
na escola, esta assentada na aprendizagem significativa.

A néo abordagem dessas concepgdes na geografia escolar tem seu apice, na
falta de incentivos governamentais que favoregam o desenvolvimento dessa pratica.
Uma das propostas para incentivar o trabalho com essa linguagem no ensino de
Geografia seria o investimento na formagao continuada do professor, como por exemplo,
a realizagao e distribuicdo de materiais pedagogico-didaticos auxiliares, a realizagao de
palestras e cursos. Segundo Conrad (2007), as dificuldades dos docentes em relacionar
os termos basicos da cartografia com o cotidiano séo reais, dessa forma € necessario
que haja conscientizagdo desse problema buscando modos alternativos para redugao
dessa deficiéncia.

Richter; Marin e Decanini (2010) contribuem com essa analise ao expressarem
que o ensino deve ir além da pratica de simplesmente expor a matéria ou conteudo a ser
mediado, mas, deve ser significativo e transformador para o aluno. A cartografia como
linguagem pode ser considerada um instrumento transformador dando continuidade a
esse processo de inovacgao, onde, por exemplo, auxilia o aluno nas suas praticas coti-
dianas. Para esses autores:

132



Esses pontos contextualizam a necessidade de procurarmos, cada vez
mais, praticas escolares que possam sobrepujar essa realidade e modificar,
significativamente, o ensino de Geografia. Acreditamos que a formagao escolar
dos individuos deve estar embasada na transmiss&o de saberes que contribua na
construgcado de uma reflexao critica e, principalmente, transformadora. De nada
adianta participarmos da escola se essa instituicdo nado fornece os elementos
indispensaveis para que os alunos possam compreender 0 meio em que vivem,
correlacionar os fatos e os fendbmenos que interferem nas estruturas sécio-
econdmico-culturais, e construir bases para forjar a transformacgao. (RICHTER;
MARIN; DECANINI, 2010, p. 164).

A cartografia trabalhada também como linguagem auxilia na alfabetizag&o carto-
grafica, pois, ao utilizar a linguagem cartografica para construir o conhecimento de
outras tematicas o aluno internalizara os conceitos geograficos com maior naturalidade,
podendo ser cultivada nos demais contextos geograficos e na vida social do aluno, pois,
possibilitam analises diversas, facilitando o entendimento do “por que” da aprendizagem
do conteudo.

Nao se pode negar a relevancia da linguagem cartografica, tendo em vista o
amplo uso que grande parte da sociedade faz dos produtos cartograficos, como por
exemplo, o GPS (Sistema de Posicionamento Global); o Google Earth, entre outros —
para localizar regides, biomas, queimadas, enchentes, e até o bairro em que sua casa ou
escola esta situada, uma cidade que o aluno ira fazer um passeio com a familia.

Oliveira (2011) relata que os mapas estdo em todos os lugares e é algo bem
presente na vida do homem moderno. Tendo essa referéncia como subsidio, reafir-
mamos que, trabalhar a geografia na escola é de fundamental importancia, para melhor
compreensao da interacdo entre sociedade e natureza, cunhando no espago geogra-
fico, tanto em localizagao quanto em processos dinadmicos. Callai e Castelar (2005, apud
Oliveira, 2011) confirmam esse posicionamento e expde que:

Se vamos para a escola aprender Matematica, aprender a ler e escrever na
lingua materna e também em linguas estrangeiras deveria ir a escola para
aprender a ler mapas para aprender a ler o mundo. (CALLAI; CASTELAR, 2005,
apud OLIVEIRA, 2011, p. 169).

A proposta de trabalhar a cartografia como linguagem parte da hipétese de que
as pessoas possam utiliza-la de forma consciente, entendendo sua auténtica necessi-
dade e aplicabilidade no dia-a-dia. O objeto de estudo da Geografia é o espago, a carto-
grafia como um dos campos do saber geografico também subsidia a analise do espacgo
de forma continua e apropriada dando arcabougo a toda tematica cartografica. Ainda
nesse contexto, podemos fundamentar a questao nas analises apresentadas por Richter;
Marin e Decanini (2010):

Um caminho para resolvermos essa situagéo € o uso de linguagens especificas
para apresentar aos alunos como 0s conceitos estdo presentes nas praticas
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cotidianas. Senso assim, se um dos principais conceitos da Geografia é o
espacgo (geografico), nada melhor do que utilizarmos uma linguagem que o
represente de maneira mais ampla e clara, neste caso referimo-nos ao mapa.
Esse produto cartografico tem as caracteristicas especificas para organizar em
sua representagao os elementos que estruturam e constituem o préprio espago,
além de nos fornecer uma leitura mais coaduna com as analises geograficas.
(RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010, p. 169).

Tendo como referéncia o uso da cartografica como linguagem, desenvolvemos
uma intervengao no Colégio Estadual Amalia Hermano Teixeira e comprovamos na pratica
sua relevancia.

NOVA FORMA DE “OLHAR” O ENSINO: A LINGUAGEM CARTOGRAFICA
RELACIONADA A BACIA HIDROGRAFICA - UMA EXPERIENCIA DOCENTE

E importante estimular o senso critico dos professores de Geografia com relagéo
ao ensino que é atualmente trabalhado na escola, despertando o interesse em modificar a
atual pratica docente no sentido de ter uma relevancia social significativa no processo de
ensino e aprendizagem. Visto que, segundo Katuta (2007), ha a necessidade de mudancga
na visdo dos docentes, indo além das transformag¢des que ja ocorreram no conjunto
educacional, buscando inovagdes, principalmente através do uso de novas linguagens
ou de novos olhares sob “velhas” linguagens para encaminhar o processo de ensino e
aprendizagem de Geografia. A cartografia € um conteudo fundamental a ser trabalhado
na Educacao Basica nos auxilia na compreensao de certos significados.

Como ressaltado ao longo deste trabalho, a cartografia como linguagem pode
perpassar pelos diversos saberes geograficos, sendo assim, o presente trabalho apre-
sentou uma experiéncia, onde, ao trabalharmos com a linguagem cartografica inserimos
o conteudo de bacias hidrograficas, apresentando essa possibilidade de correlagéao.

Durante as observacgdes que realizamos enquanto estagiarias no Colégio Amalia
Hermano Teixeira percebemos, que, os alunos demonstraram uma grande dificuldade
em entender os objetivos propostos em uma aula trabalhada pelo professor de Geografia
regente da escola, onde o0 mesmo abordava o conteudo de cartografia. A partir de entao,
desenvolvemos um trabalho com o objetivo de tornar mais claro para os estudantes os
conceitos trabalhados nesta tematica, tudo isso nos fez pensar nas formas em que a
cartografia pode ser abordada, por meio de algumas conversas com nossa orientadora e
pesquisas, decidimos trabalhar a cartografia como linguagem.

Os conteudos cartograficos sado trabalhados na Educagao Basica, comumente
no 6° ano do Ensino Fundamental e no 1° ano do Ensino Médio, a partir da abordagem
de conceitos, como coordenadas e escalas. Essa aprendizagem é fundamental ao subsi-
diar a integracdo da cartografia como linguagem ao longo da formacao desses alunos,
devendo ser inferido, portanto, que a cartografia carece sim de conteudo em determinada
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fase escolar, mas, que “deve ir além”, para que o aluno tenha uma ampla aprendizagem
no processo formativo.

O fato de termos trabalhado a cartografia como linguagem correlacionada ao
conteudo de hidrografia se justifica devido a ordem do curriculo referéncia da Secretaria
de Educacgao do Estado de Goias, pois quando retornamos ao colégio para realizarmos
uma conversa com o professor sobre a regéncia, foi solicitado pelo mesmo este contetdo
especifico de hidrografia, devido ao periodo equivalente ao final do quarto bimestre. Em
nossa regéncia, correlacionamos a linguagem cartografica ao cotidiano dos estudantes,
utilizando a cidade de Goiania e o Jardim Balneario Meia Ponte como referéncia, ja que,
a escola se insere nesta localidade, utilizando imagens de ferramentas como o Google
Earth e o Street View, para melhor representar o lugar a ser trabalhado, fazendo com que
os alunos assemelhassem melhor o dialogo com o visivel.

Ao projetarmos as imagens durante a aula, instigamos os alunos a identificar
os pontos cardeais ao situar as bacias, microbacias, os principais cursos de drenagem
e as microrregides de Goiania em relagcao a localizagao da escola e, por meio de seus
conhecimentos prévios e alguns auxilios, levantaram relevantes respostas e demons-
traram muito interesse. Identificamos ser inovador para os alunos, questionar conteudos
nao especificos da aula, no caso a cartografia, ja que a proposta central era trabalhar a
hidrografia. Além de reforgar estudos ja trabalhados pelo professor atuante da turma.

Com essas representagdes, a analise social foi sendo estabelecida, a impor-
tancia do ser humano na perspectiva de uso e ocupagao do solo, os impactos ambientais,
e também a linguagem cartografica no decorrer de algumas imagens, fazendo um elo
com todos esses principios.

Sendo assim, esperamos que essa pesquisa possa auxiliar os professores
a reverem suas praticas, repensando dessa forma a importancia de se desenvolver a
cartografia como linguagem, e em seus beneficios para uma aprendizagem significativa.
Assim como, motivar estudos e analises de referenciais tedricos disponiveis, podendo
instigar os professores a atuar nessa perspectiva: trabalhar a cartografia como linguagem
no ensino de Geografia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao desenvolver este artigo apresentamos uma nova concepg¢éo de pensar a
cartografia, utilizando-a como linguagem, o que possibilita que essa importante area da
Geografia, seja trabalhada nas demais tematicas dessa disciplina.

A cartografia como linguagem é um meio utilizado no ensino de geografia onde
os termos cartograficos sao introduzidos de forma natural durante o desenvolvimento
de determinado conteudo, os estudantes tem seu conhecimento cartografico reforcado
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de forma espontanea, o que os auxiliam a ter uma melhor interpretacdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula, aumentando dessa forma o seu desenvolvimento.

A proposta de trabalhar a cartografia como linguagem adquire sustentac&o ao partir
do pressuposto de que as pessoas possam utiliza-la de forma consciente, tendo nogéo da
sua auténtica necessidade e aplicabilidade no cotidiano, dessa forma entende-se que é
necessario que esses estudantes tenham uma satisfatoria alfabetizagcéo cartografica o que
os auxiliara a compreender e interagir da melhor forma com lugar onde vivem.

As bacias hidrograficas constituiram um ponto de referéncia para podermos traba-
Ihar a linguagem cartografica, demonstrando assim, que ha sim possibilidade de corre-
lagdes e que ndo sdo somente hipdteses. E o proprio conteudo hidrografico demonstrou
também, despertar interesse por parte dos alunos, entendendo que a bacia hidrografica
nao € algo distante, mas, € bem mais proxima do que imaginavam, entenderam que resi-
dimos numa bacia hidrografica especifica. E assim, obtivemos uma 6tima experiéncia.

Que esse artigo possa despertar um censo critico nos docentes, auxiliando-os a
rever e refletir sobre suas praticas atuais, despertando dessa forma a vontade de utilizar
metodologias diferentes, como a cartografia com linguagem, durante suas aulas, visando
auxiliar um processo de ensino e aprendizagem de Geografia, significativo.
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Resumo: Espacializar a pratica educativa sobre o ensino de Geografia € uma oportunidade de abrir a
imaginacao espacial a esfera de possibilidades que a simultaneidade caracteristica do espacgo possibilita a
partir do uso de Geotecnologias. O presente trabalho propde pensaras possibilidades que a Web Cartografia
e o software Google Earth Pro, apresentam para o processo de ensino e aprendizagem. A partir do uso
das geotecnologiasestruturamos duas propostas para se trabalhar com o contetdo especifico de bacias
hidrograficas numa escala local em uma perspectiva de compreensao dos elementos/conteudos/conceitos
sobre as bacias hidrograficas no municipio de Goiania.

Palavras-chave: Geotecnologias; Bacias Hidrograficas; Ensino de Geografia
INTRODUGCAO

Vivenciamos o periodo de uma sociedade globalizada e cada vez mais enviesada
nas técnicas, sendo que esta exerce uma influéncia direta na vida social, econémica,
politica e cultural das pessoas. Tem provocado transformagdes na ciéncia geografica, na
educacao, nos professores e, consequentemente, processo de ensino e aprendizagem
de Geografia.Estastecnologias tem possibilitadouma maior rapidez no tratamento dos
dados, na capacidade de observacao do espaco, tanto espacial quanto temporal acerca
das mudancgas que se observa na superficie da Terra.

Entretanto o uso da técnica, ndo exclui o conhecimento especifico do conteudo
a ser trabalhado. O dominio dos conteudos especificos proporciona éxito no processo
ensino e aprendizagem, pois, ao ter pleno dominio do conteudo especifico, o professor
amplia seus horizontes, suas possibilidades de intervencgdes, discussdes e debates em
sala de aula, ao mesmo tempo em que a deficiéncia do conteudo especifico de sua
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ciéncia ou disciplina o restringe, o limita e o impossibilita de desempenhar com sucesso
sua atividade docente.

O Conhecimento Tecnolégico Pedagdgico € a capacidade de o professor ensinar
juntamente com alguma tecnologia com fins pedagdgicos e ter a capacidade também de
perceber o que o0 aluno deixaria ou aprenderia com a utilizagdo de uma determinada tecno-
logia. Ou seja, refere-se a capacidade com que conteudos sdo expostos por meio da tecno-
logia. Aos professores, o dominio conteudo € essencial para conseguir apropriar-se de
ferramentas que poderao potencializar o ensino e o aprendizado de determinado assunto.

O uso das geotecnologias e o papel de qualquer entidade de ensino — e dos
professores —, nesse sentido, tem uma fungao social, a promog¢ao do desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos por meio dos conteudos, além da formacgao de sua personalidade
por meio da organizagao da atividade de aprendizagem, o que torna importante a figura
do professor e sua intervengao e mediagao pedagogico-didatica das relagdes dos sujeitos
(alunos) com os objetos de conhecimento.

Desta forma, trabalhamos no desenvolvimento de uma proposta didatica que arti-
cule o conhecimento especifico e o conhecimento tecnoldgico pedagdgico por meio de
geotecnologias para o ensino do conteudo de bacias hidrograficas.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento deste trabalho, realizamos uma pesquisa bibliografica
sobre as geotecnologias no ensino de geografia, tendo como referéncia de aplicagéo os
conceitos de paisagem e bacia hidrografica.

Realizamos o levantamento de instrumentos e alguns produtos tecnolégicos em
Web Cartografia e do Google Earth Pro(tabela 1), para a verificagdo da possibilidade de
se trabalhar com conteudos de ciclo hidrolégico, uso e apropriagédo do meio fisico, urba-
nizagao, impactos ambientais e suas possibilidades no processo de ensino de geografia;
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Tabela 1 — Plataformas on-line que oferecem suporte de Web Cartografia

a) BDE/GOias — Banco de Dados Estatisticos do  http://www.sieg.go.gov.br/
Estado de Goias e o SIG — Sistema de Infor-
macdes Geogréficas.

b) O Mapa Interativo € uma plataforma de pes- http://maps.lapig.iesa.ufg.br/lapig.html
quisa desenvolvida para disponibilizar dados
raster e dados vetoriais produzidos pelo La-
boratério de Processamento de Imagens e
Geoprocessamento (Lapig).

c) Mapa Urbano Basico Digital de Goiania — http://portalmapa.goiania.go.gov.br/mapafacil/
MUBDG.

d) Centro de Previsdo de Tempo e Estudos Cli- http://www.cptec.inpe.br/
maticos — CEPTEC

E finalizamos com a sistematizagdo de uma proposta de ensino que versa sobre
o uso das geotecnologias aplicadas no ensino do conteudo de bacias hidrograficas a
partir da identificacdo e mapeamento de elementos de composi¢céo da bacia hidrogra-
fica, reconhecimento de campo por mapeamento de impactos e problemas ambientais no
municipio de Goiania.

RESULTADOS

Existem diversos softwares que podem ser instrumentos para a produgéo de
conhecimento geografico no ensino de geografia a exemplo do: Google Earth, Coogle-
Maps e Google Street View; Qgis; ArcGis; Global Weather; Stat Planet; gvSIG; 360 Cities;
Seterra; Daylight Chart; Marble; Sun Times; Therion; GreenfishReliefMapGenerator;
ATR- Geografica, entre outros.

Para Barbosa (2012), os sitios eletrénicos e softwares apresentam um grande
potencial de informagdes geograficas que basicamente sdo desconhecidos da maioria
dos professores investigados em sua pesquisa. Para o autor, o desafio € que os profes-
sores de Geografia na sua pratica cotidiana fagam uso desses recursos, adequando-o0s
aos contextos onde atuam, mas para além do simples uso e das vantagens graficas e
de multimidias, o enfoque do seu uso esteja em proporcionar o raciocinio geografico nos
sujeitos do ensino independentemente da plataforma utilizada.

Considerando que em muitos desses recursos, a localizagao espacial é base de
diversas informagdes sociais, visto que nada acontece fora do espago. Quanto a loca-
lidade, movimento e dinamicidade entendemos que as possibilidades de utilizagdo tais
recursos sao inumeras e podem abranger diversos campos do saber produzindo conhe-
cimento ou prestando algum tipo de servigo a comunidade em geral.
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Desta forma buscamos identificar recursos de sistemas de informagao geogra-
fica e de geoprocessamento que tenham possibilidades de uso na mediagao didatica de
Geografia, tendo como enfoque dos conteudos de bacias hidrograficas no municipio de
Goiania. A proposta didatica construida visa promover o uso de geotecnologias aliado ao
conhecimento especifico do conteudo em uma perspectiva de analise critica. Para isso
utilizamos recursos da WEB cartografia, como o Google Earth e outros sitios.

O Google Earth Pro possibilita a representagao em trés perspectivas distintas:
satélite, mapa e terreno. Sendo respectivamente integrado em trés funcionalidades, o
Google Earth, o Google Maps (extensdo web) e o Google Street View. Em cada um
destes modos estao carregados de elementos que cabera o professor definir o que mais
se adequa aos seus objetivos de ensino, incidindo numa importante variavel que é a
escala. Pois dependendo da escala pode se observar desde a vegetagao, formas de
uso do solo, areas urbanizadas até perspectivas mais detalhadas como imagens de um
bairro, ruas, avenidas, comércios, residéncias etc.

O Google Street View, por exemplo, permite identificar e relacionar elementos
naturais e socioecondmicos presentes na paisagem. Assim como, ocupagdes em areas
de risco que encontram-se fora da regulamentacao do Cédigo Florestal. A proximidade
de uma residéncia a margem de rios podem incorrer em diversos problemas: assorea-
mento, inundagdes, desmatamento, contaminagao, entre outros. Desta forma, o Google
Street View possibilita a realizagdes de trajetos, ou mesmo de atividade de “campo” numa
perspectiva virtual, uma vez que a plataforma permite olhares de 360 graus na cidade e
em diversos outros pontos pelo mundo.

Para ter acesso as funcionalidades do Google Street View basta arrastar o
marcador (simbolo que representa uma pessoa no canto inferior da pagina) para o local
na imagem em que se deseja obter uma visdo em 360 graus (Imagem 4). Pode-se acessar
diretamente pelo endereco: https://www.google.com/maps/streetview/, ou diretamente
pelo software Google Earth Pro, que apresentam as mesmas funcionalidades. A partir
disso é possivel realizar verificagdes detalhadas do terreno, em diversos tipos de escala.
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Imagem 1 — Setor Urias Magalhaes, Goiania/GO

& hitpsy//www.google.com.br,

Fonte: Google Street View, 2016.

Na imagem acima foi identificado, residéncias edificadas em areas de risco
ambiental dado a proximidade ao leito do Rio Meia Ponte (Goiania/GO). A partir do
aplicativo é facil demonstrar situagcdes no contexto urbano que demonstram processos
em areas de riscos. Neste caso uma habitagdo a margem do Rio Meia Ponte. A partir
das paisagens registradas a problematiza¢do junto aos alunos é fundamental para se
compreender a forma de ocupacao do territério urbano. Temas como especulagao imobi-
lidria, falta de fiscalizagao, desigualdade social, poluigdo e ma conservacgao dos recursos
hidricos podem ser aliadas nesse contexto.

Desta forma, uma possibilidade de se tratar o problema, a partir de uma condicao
inicial, € conscientizar sobre a realidade. A legislagcédo direciona o uso e a ocupagéo do
territério, pois ao ser realizada com base nos conhecimentos cientificos, ela considera a
integracdo dos elementos que compdem o ambiente e suas inter-relagdes, objetivando
garanti-las, pautando-se nas discussdes sobre o direito coletivo e o direito ao ambiente
dos cidadaos.

Na proposta didatica desenvolvida, temos como ponto de partida o municipio de
Goiania, mas acredita-se que a proposta possa servir para a problematizacao de outros
espacos e de elementos que propiciem a criatividade nas praticas de ensino de Geografia.

As propostas tem como objetivo instigar o interesse do ensino de geografia a
partir das geotecnologias, propiciando diferentes formas de abordagem das bacias hidro-
graficas, apresentar as possibilidades que software Google Earth Pro e da Web Carto-
grafia para a instrumentalizacdo e compreensao dos elementos que compde as bacias
hidrograficas e o seu ensino e identificar impactos socioambientais em bacias hidrogra-
ficas no municipio de Goiania a partir das geotecnologias. O recurso primordial para o
desenvolvimento das atividades € um laboratério de informatica com acesso a internet.
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PROPOSTA 1:
AS BACIAS HIDROGRAFICAS E AS GEOTECNOLOGIAS

1. Oriente os alunos a acessarem o site do SIEG (http://www.sieg.go.gov.br/) para
realizar o download dos arquivos KML disponivel no canto esquerdo da pagina. Solicite
que baixem o arquivo de drenagem para obter uma representacdo dos cursos d’agua.
Essa atividade podera ser associada para o modo de configuragao das bacias hidrogra-
ficas no Estado de Goias, e posteriormente realizada na escala dos municipios. Apos
o download do arquivo vocé indicara que os alunos abram o Google Earth Pro e va as
opcgdes “Arquivo” e selecione “Abrir” para acessar o arquivo baixado no SIEG;

2. Em seguida podera ser trabalhado com os alunos os padrdes de drenagem
superficial (dendritico, trelica, radial etc.), associando as caracteristicas geoldgicas e de
relevo. Na sequéncia, é importante que se trabalhe conceitos importantes que constituem
a dindmica de uma bacia hidrografica como: vertentes que atribuem a declividade do
terreno, cobertura superficial, uso do solo, entre outros. O arquivo kml carregado permite
a demonstragao dos principais cursos d’agua no Estado de Goias, no entanto, as redes
de drenagem em menor escala ndo foram representadas. E importante que os alunos
compreendam o funcionamento sistémico dos escoamentos superficiais, assim como o
forga gravitacional como essencial mecanismo de organizagao hidroldégica. Um impor-
tante comando pode ser ativado para melhor representagcéo da altimetria do terreno.
Para uma melhor visualizacdo das areas baixas e sua maior concentracao de fluxos
hidricos. Portanto, solicite aos alunos acessarem a opc¢ao “Ferramentas”, em seguida
“Opgdes”, abrira uma janela. Na opgao “Terreno” acrescente o numeral 3 (valor maximo)
para ampliacdo da superficie. Finalize confirmando o comando em “Ok”.

3. Solicitar que os alunos que aproximem o zoom para a realidade pretendida,
verificando sub-bacias na cidade de Goiania. Esta ferramenta de ampliacdo do terreno
sera muito util para a verificagdo do funcionamento das bacias hidrograficas, em suas
variadas escalas, desde a compreensao do deslocamento gravitacional da agua para
terrenos mais baixos, a proximidade do lengol freatico devido o maior desgaste a partir
da drenagem e de areas suscetiveis a alagamento, pois possibilita a representagcao em
3D do terreno.
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Imagem 2 — Sub-Bacia Jardim Botanico
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Fonte: Google Earth, 2018.

4. Conceitos fundamentais para a compreensao das bacias hidrograficas podem
ser trabalhados. Tal como o divisor d’agua, que se referea linha ou area separadora de
aguas pluviais (da chuva), ou mesmo as superficies planas préximas aos leitos dos cursos
d’agua, que sao inundadas por ocasiao das cheias, essas superficies podem ser deno-
minadas de planicies de inundagao. Outra ferramenta util a esse processo de ensino é
a funcao “Perfil de elevagao”. Primeiramente € necessario tracar uma linha sobre a area
qgue se pretende analisar. Na opgao “Régua” delimite um tragado superficial sobre a rede
de drenagem.

5. Solicite aos alunos salvar o tragado superficial e denominar um nome (Ex.:
perfil topografico Jardim Botéanico). Apds realizado esse comando ira aparecer ao lado
esquerdo do Google Earth Pro uma opg¢ao que permite ativar ou desativar a linha dese-
nhada. Desta forma, peg¢a aos alunos a clicarem com o botdo auxiliar do mouse sobre
essa opgao gerada e clicarem na opgao “Mostrar perfil de elevagao”.

Com isso sera possivel gerar o perfil topografico da rede de drenagem esco-
Ihida, com dados altimétricos e de extensao, permitindo problematizagdes, verificagdes e
analises. Todo o processo podera ser salvo caso 0s processos nao sejam finalizados no
momento destinado.
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Imagem 3 — Perfil Topografico Jardim Botanico
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Fonte: Google Earth, 2018.

PROPOSTA 2:
VERIFICAGOES DE AREAS DE RISCO E AS GEOTECNOLOGIAS

Apos o trabalho de compreensao dos conceitos fundamentais das bacias hidro-
graficas. Seus mecanismos e dindmicas serao realizados aplicacdes destes no Google
Earth Pro para identificar areas de risco, ou seja, aquelas muito préximas as vertentes de
maior inclinagcao e de areas de inundacao periédica.

1. Com a mesma funcao “Régua” da proposta anterior sera realizada a medicao
dos leitos d’agua, para verificar se eles se enquadram a legislagcdo ambiental brasi-
leira. Solicite aos alunos buscarem proximo a sua escola e/ou residéncia redes de
drenagem. ApOs isso realize conjuntamente a medigao do leito principal da sub-bacia
escolhida. Um detalhe importante € que a legislagédo prevé que a margem a ser consi-
derada para conservagado da mata ciliar refere-se aos periodos de cheias. Assim, o
Google Earth Pro permite a selegdo das imagens de satélites por periodos. Nas areas
de Cerrados um bom momento de verificacdo de periodos de intensidade pluviomé-
trica € no primeiro trimestre anual. Consequentemente, o nivel de recarga hidrica do
lencol freatico aumenta, permitindo que os cursos d’agua apresentem maior indice de
volume e vazao. O Google Earth permite selecionar dados temporais, assim oriente
seus alunos a buscarem periodos proximos entre os meses de Janeiro, Fevereiro e
Marco. Na opcéo “Mostrar imagens histéricas” no canto superior esquerdo e ajuste a
linha do tempo para o periodo pretendido.
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2. Selecionado o periodo em que a ocorréncia de chuva é maior para as areas
de Cerrados. Podera ser medida a largura do leito e das APPs. Vocé podera solicitar
aos alunos adicionarem marcadores em areas que estdo suscetiveis a inundagdes. A
metragem da grande maioria dos cursos d’agua em Goias € de no maximo 10 metros
de largura. O que de certa forma, podemos generalizar que a grande maioria da rede de
drenagem do territério deve conter 30 metros de vegetacédo conservada para a garantia
da qualidade e diminuicdo de movimentagdes do solo (erosdes e assoreamentos).

Imagem 3 — Calculo do leito do Rio
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4. Ative a funcao “Marcadores” para adicionar um ponto que representara o local
exato do fendmeno e logo em seguida salve as imagens para composi¢ao de um painel
digital que apresentara os espacgos criticos de ocupagao, uso inapropriado do solo que
foram identificados.

As atividades desenvolvidas nas duas propostas apontam para a construgao
conceitual e critica do fendmeno estudado. Na primeira proposta conseguimos por meio
dos recursos da geotecnologia explorar visualmente os conceitos de bacias hidrograficas,
desde os padrdes de drenagem, a topografia do terreno, compreender suas feigdes, o
que € uma vertente, o que é um divisor de aguas, entre outros.
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A segunda proposta complementa a primeira em um sentido mais critico, ao propor
aos alunos identificar a ocupagao de areas com caracteristicas de espacos que oferecem
risco ambientala partir dos conceitos anteriormente tratados, que se bem trabalhados
pelo professor podem ampliar a compreensao sobre diversos fenbmenos, como inunda-
¢oes, a decomposicdo do substrato rochoso, os deslizamentos entre outros eventos que
sdao comumente tratados em telejornais da nossa cidade, e que alguns alunos podem nao
ter o entendimento da amplitude desses acontecimentos.

DISCUSSOES

A geotecnologia aparece dentro da Geografia enquanto area de conhecimento,
no campo da geomatica ligada quase sempre a cartografia e suas variagdes: cartografia
digital, web cartografia, softwares de processamento de dados etc. como verificamos
alguns exemplos no esquema abaixo (Figura 1):

Figura 1 — Exemplos de correlagédo das geotecnologias e suas vertentes

. Geoprocessamento  |— i
Geografla SIG: ArcMap, ArcGIS, Spring, QGIS,
) gvSIG, TerraView etc.
IBGE, LAPIG, SIEG
Sites e aplicativos Facebook, Instagram, Twitter,
Youtube.
‘ Geotecnologias ‘—
[ ) Google Earth, Google Maps, Google
Cartografia —  Web Cartografia | —| street View, MUBDG, SIEG Mapas,
< / LAPIG Interativo.

— GNSS - GPS, Galileo,
Geolocalizagdo GLONASS.

Elaboragdo: OLIVEIRA, 2017

Porém, para que ela cumpra o seu papel enquanto recurso didatico no ensino de
Geografia pensamos que ela pode e deve, também, assumir o papel de instrumento que
possibilite o pensar geografico.

E possivel observar que as geotecnologias potencializam a analise dos dados
espaciais, pois viabilizam diversos tipos de representacdes do espag¢o conforme a neces-
sidade de cada aula. Contudo, este recurso nao descarta a figura do professor, e ainda,
ndo basta que o professor seja um mero “operante” das geotecnologias. Este tipo de
professor denominado por Libaneo (1994) de professor-técnico € apresentado como
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aquele que se preocupa apenas com o lado operacional e pratico da sua matéria, e ndo
cumpre o seu papel no processo de ensino aprendizagem.

Como apontamos acima € preciso interpretar os mapas, os dados, as informa-
cBes provenientes das geotecnologias. E preciso que haja intencionalidade na forma
como os conteudos vao ser trabalhados, de maneira a viabilizar uma reflexao critica deles
por parte dos alunos.

Convém ressaltar que as geotecnologias, na universidade e na rede basica
de ensino, ultrapassam a aplicagdo da técnica em si, ou seja, o professor ndo deveria
aprender somente a utilizar os softwares de tratamento de dados (Qgis, ArcGis etc.),
ainda que o dominio destes podem ser de grande proveito. Entendemos que o uso de
softwares deveria ser um recurso didatico na formacgao inicial docente tornando-se poste-
riormente instrumento para a pratica docente.

REFERENCIAS

AJON, A.; BACHMANN, L.; SOUTO, p. El reto de ensefiar problemas ambientales desde la
complejidad: experiencias en el marco de um proyecto de investigacion-accion en Buenos Aires.
In: FERNANDEZ CASO et al. (Org.). Didactica de la geografia: practicas escolares y formacion
de profesores. Buenos Aires: Biblos, 2014.

BARBOSA, M. E. Os meandros das concepgdes de ambiente no ensino de geografia: a
perspectiva tedrica-conceitual do professor e do livro didatico. Dissertagao (Mestrado) — Instituto
de Estudos Socioambientais, Universidade Federal de Goias, Goiania, 2015.

CAVALCANTI, L (ORG. et al.). Bacias Hidrograficas da regiao metropolitana de Goiania.
Goiania: Editora Vieira, 20009.

LIBANEO, J. C. Didatica. S3o Paulo: Cortez, 1994.

ROQUE ASCENCAO, V.de O.R. Os conhecimentos docentes e aabordagem do relevo e suas
dinamicas nos anos finais do ensino fundamental. 2009. Tese (doutorado) — Departamento
de Geografia, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009.

148



IX FORUM NACIONAL NEPEG

de formacdo de professores de geografia

A IMPORTANTE PARTICIPAGAO DOS PROFESSORES NA CRIAGAO
DO CONSELHO NACIONAL E REGIONAL DE GEOGRAFIA NO BRASIL

Sebastiao José de Santana

Mestrando do Programa de Pés-Graduagao em Geografia,
Universidade Federal de Goias / Regional Catalao.
Sebah138@yahoo.com.br

Patricia Francisca de Matos

Dra. do Curso de Geografia e do Curso de Mestrado
em Geografia da FACIP/UFU.

Colaboradora do Mestrado em Geografia da
Universidade Federal de Goias — Catalao/ GO.
patriciafmatos@yahoo.com.br

Resumo: O Conselho Nacional de Geografia foi instituido enquanto expressao do carater estratégico
da geografia ao tempo do Estado Novo. Sua duragéo perdurou por trinta anos configurando um marco
na produgao geografica do Brasil. Sua histéria se confunde com a propria historicidade brasileira, pois
os registros das primeiras agdes no pais, contado pelos nedfitos do conhecimento geografico mostram
quao significativas foram as informagdes. Com o passar dos anos, inegavelmente, ha uma tendéncia
progressiva de crescimento e valorizagdo dos Geografos. Portanto, este estudo objetiva compreender
a importancia do que foi o Conselho Nacional de Geografia na histéria do Brasil, para, a partir desta
fase instaurar processo de reinstituicao do referido Conselho, outrora desativado. Para atender o objetivo
proposto, serao utilizados os seguintes procedimentos e técnicas: a) pesquisa tedrica sobre a histéria do
extinto Conselho Nacional de Geografia que muito contribuiu na formagao e desenvolvimento da Geografia
no pais; b) levantamento de dados histérico-geografico da criagdo e evolugao deste conselho.

Palavras-chave: Geografia, Brasil, Conselho.
INTRODUGAO

A Geografia no Brasil tem antecedentes que evoluiram muito significativamente
nos ultimos tempos. Sua histdria se confunde com a prépria historicidade brasileira, pois
os registros das primeiras a¢gdes no pais, contado pelos seus nedfitos do conhecimento
geografico mostram quao significativas foram as informagdes. Passados os tempos e com
as novas técnicas de informagdes que se somam aquelas que ja se haviam firmados como
de grande interesse para a geografia, até que se comegou a impor como uma especialidade.
Portanto, seu ensino passou a ocupar espago importante no dominio do conhecimento.

A instituicao das faculdades de filosofia, ciéncias e letras e a criagao dos cursos
de Geografia e de Historia foi que a individualidade do conhecimento e de sua espe-
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cialidade se consolidou entre nos. E quase que simultaneamente, a criagdo do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 1934) — que é um instituto publico da admi-
nistracao federal brasileira, cujo fundador e grande incentivador foi o estatistico Mario
Augusto Teixeira de Freitas — tivemos a criacao da Associagao dos Geografos Brasileiros
(AGB), fundada por Pierre Deffontaines, 1934, em Sao Paulo, no mesmo ano em que se
iniciavam os cursos de Geografia e Histéria na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras
da Universidade de Sao Paulo (FFCL/USP).

Com estas instituigdes, o ganho histoérico se dava a Geografia, a qual ja estava
considerada como tal, pois havia estabelecido seus objetivos e métodos proprios. Onde o
objeto era para todo sempre o fato geogréafico, identificado por seus caracteres proprios,
ligados ao conhecimento de sintese com outras ciéncias, como a Geologia, a Botanica,
a Meteorologia e a Sociologia. Entretanto, essa ligagao cientifica exigia certos cuidados,
principalmente o de n&o se confundir com a natureza intrinseca desses conhecimentos.
Cabia distinguir nitidamente a participacdo delas na Geografia, mas, sem invadir seus
proprios dominios.

Os eventos promovidos pela Associagao de Gedgrafos Brasileiros (AGB) e outras
entidades reunem milhares de participantes nao s6 geodgrafos como também especia-
listas de disciplinas afins e estudantes. Essa relagdo de produgcédo académica com a
geografia realga a importancia deste profissional no planejamento da sociedade, com as
contribuicbes académicas que muito tem alterado os rumos do desenvolvimento social,
ambiental e politico. Portanto, se faz necessario uma discussao mais ampla sobre o papel
e a representatividade desta categoria, com uma entidade que a represente — o Conselho
Nacional de Geografia.

Com o passar dos anos, inegavelmente, ha uma tendéncia progressiva de cresci-
mento e valorizagao dos Gedgrafos. O “mercado” comecga a perceber a nossa importancia
no momento em que nossas atribuicées tornam-se fundamentais no desenvolvimento de
setores técnicos e de pesquisas antes restritas a outras areas. Mas, a partir da insergao
gradual dos Gedgrafos nestas organizagdes o reconhecimento das atividades desenvol-
vidas vai adquirindo forga e a repercusséao do trabalho realizado torna-se significativa.

OBJETIVO
Compreender a importancia do que foi o Conselho Nacional de Geografia na

histéria do Brasil, para, a partir desta fase instaurar processo de reinstituicao do referido
Conselho no Brasil.
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METODOLOGIA

Metodologicamente, este estudo tera a seguinte estruturagdo: analisar-se-a na
primeira sessao os primordios do referido Conselho, o qual fazia papel de governo, junto
ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, ao menos no que se refere ao aspecto
propriamente técnico de sua atuacgao.

Num segundo momento, o debate abarcarda a formacédo do profissional de
Geografia que deve estar referida a dois momentos: 1) a habilitacdo formal em licencia-
tura, onde a formacao estara restrita a duracao do curso com finalidade académica; 2) a
formagéao do profissional bacharel. Apds este debate teremos um instrumento de analise
para reinstituicdo do almejado Conselho Nacional de Geografia (CNG) para nossa cate-
goria, num futuro préximo.

Dentre os procedimentos metodoldgicos serdo utilizados: a) pesquisa tedrica
sobre a criagédo e o papel do Conselho Nacional de Geografia, junto ao érgao governa-
mental; b) Levantamento de dados histérico-geograficos referentes a recriagcao do refe-
rido 6rgao representativo da categoria para os profissionais da atualidade.

DISCUSSAO: ANTECEDENTES HISTORICOS DO CONSELHO NACIONAL DE
GEOGRAFIA E AS DISCURSOES PARA SUA INSTITUIGAO

Houve um tempo que existia no Brasil um conselho para a geografia, onde sua
histéria nos revela a participagao ativa desta entidade na historicidade deste pais, com
papel decisivo em tomada de decisao, e tudo inicia na fase final da Primeira Republica,
quando Teixeira de Freitas assume a Diretoria de Informagdes, Estatistica e Divulgacao
no novissimo Ministério da Educagao e Saude Publica (1931). Foi um marco na histéria
das estatisticas de educacao e marcaria fortemente a atividade estatistica brasileira, pois
faria emergir em carater efetivo, a tdo sonhada cooperagao federativa, pela qual as trés
esferas politicas (federal, estadual e municipal) uniam seus esforgos.

Teixeira de Freitas (1931) organiza por definitivo a atividade estatistica no Brasil,
o qual tem como alvo a questao da obrigacao da prestacado de informagdes aos 6rgaos
federais por parte dos “donos” dos registros administrativos, nos estados e nos muni-
cipios. Por fim, em inicio de 1932 entrega ao ministro alentado relatério de avaliagédo
da atividade estatistica brasileira, propondo uma profunda mudanga. Propbe de pronto
formar o Instituto Nacional de Estatistica e Cartografia — INEC, encarregada de promover
atividade estatistica integral, uniforme e sistematica.

Sob a nominacdo “cartografia’, a que chama também de “cartografia
geografica”, pretende, entre varios pontos, aprimorar a atividade estatistica,
ao tempo da coleta, pela diviséo do territorio; e, ao final, quando da divulgacéo
dos resultados, pela elaboracdo de cartogramas; mas quer mais: realizar
estudos geograficos (fisicos e politicos). Pois essa associagédo da cartografia
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com a estatistica, entre outros pontos, causara polémica, e provocara reagdes
contra (IBGE, 2014. p. 80).

Entretanto, tal instituto ndo foi adiante, devido posicionamento contrario dos
orgaos: da Fazenda, na pessoa do senhor Ministro Oswaldo Aranha; do Trabalho, cujo
ministro Salgado Filho se coloca contra a extingado da Diretoria Geral de Estatistica para
o novo Instituito; e Maciel Filho, da Justi¢ca, sendo divergente a vinculagao do Instituto ao
presidente da Republica. A partir destas controvérsias, surge o Instituto Nacional de Esta-
tistica — INE, sem a cartografia, instalada em 29 de maio de 1936. Data essa que pertence
ao Instituto de Estatistica e ndo a Geografia, pois o dia de instituigdo do conselho desta
ultima se dara mais adiante.

Finalmente, em 29 de maio de 1936, perante Getulio Vargas, no Palacio do
Catete, assume a diregdo maxima do Instituto. O presidente da Republica disse
do seu aprego ao novo Instituto, tanto que Ihe dava seu ministro (Macedo Soares,
que era também seu Chanceler) e sua casa (referindo-se ao Palacio do Catete)
(IBGE, 2014. p. 83).

Com isso, Teixeira de Freitas que logo introduz, com apoio de Juarez Tavora, na
estrutura da Diretoria de Estatistica da Producéo, do Ministério da Agricultura, uma se¢éo
de Estatistica Territorial, onde recebera forte apoio do engenheiro Christovam Leite de
Castro para elaborar a matriz do futuro Conselho Nacional de Geografia — CNG sob dois
aspectos importantes:

O ano de 1933 foi nesse particular de acentuada significagéo, devido a dois fatos
expressivos: um, a criagdo do servigo federal de estatistica territorial; outro, a
constituicado da Comisséo interministerial encarregada da elaborac&o do projeto
de organizagao do sistema estatistico brasileiro (GEOGRAFIA, 1938, p.11).

Tal projeto traz um programa tao extenso e tao intenso que, na sua rota de reali-
zacgdes, nao poderia permanecer na situagcédo contingente e limitada de uma dependéncia
ministerial de segunda ordem. Tal progresso se efetuou e o Governo, reconhecendo a
necessidade de fortalecer aquele 6rgao da administragao federal, transformou a Secgao
de Estatistica Territorial em uma reparticido autbnoma, subordinada ao Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica, com o nome de Servico de Coordenagdo Geografica, tendo
no topo da diregao superior do Instituto o Conselho Nacional de Estatistica — CNE (IBGE,
2014. p. 82).

Contudo, nas dependéncias internas do Instituto firmava-se uma unido entre a
Geografia e a Estatistica, conjugando-se o conhecimento da terra com o da atividade
humana, para beneficio da Estatistica que necessita dos elementos geograficos para
bem interpretar os seus valores numeéricos, para aperfeicoamento da Geografia que, na
sua conceituagdo moderna, tanto se preocupa com a atitude do Homem. A unido entre
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essas duas ciéncias vai repercutir num decisivo passo a aproximacgao do Brasil a Unido
Geogréfica Internacional — UGI, érgao de extrema importancia para a geografia mundial.

Apods o término dos trabalhos da Convencdo Nacional de Estatistica, foram
encaminhadas ao entdo Ministro das Relagdes Exteriores e Presidente do IBGE,
Macedo Soares, as resolugbes da Convencao Nacional de Estatistica, onde
constava a necessidade de melhor articulagéo entre os trabalhos de natureza
estatistica e geografica. Juntamente com as resolugdes, foi entregue ao Ministro
carta do Prof. Pierre Deffontaines na qual apelava para a efetivagao da adeséao
do Brasil a UGI (EVANGELISTA, 2005 p.2).

E nessa aproximacéo entre as duas ciéncias que, com a aprovacao do Presidente
Vargas, se instalara uma comissao com as figuras mais representativas da cultura geogra-
fica brasileira — Orlando Valverde, Christovam Leite de Castro, Fabio de Macedo Soares
Guimaraes, Nilo Bernardes e Walter Egler, os quais se reuniram no Palacio do Itamaraty,
com o estimulo de apresentarem sugestdes para a constituicdo de um organismo nacional
de Geografia, destinado a promover a coordenacgéo das atividades geograficas no Brasil.

Nestas reunides, realizadas em fins de outubro e inicio de novembro de 1936,
surgiu a proposta de criacdo do Conselho Brasileiro de Geografia. Esta proposta foi
encaminhada ao Presidente da Republica que, ao analisar o pensamento concreto dos
maiores expoentes da geografia nacional sobre a constituigdo do 6rgao geografico
oficial, determina:

A 24 de margo de 1937, foi baixado o decreto n® 1.527, que institui o Conselho
Brasileiro de Geografia incorporado ao Instituto Nacional de Estatistica, autoriza
a sua adesao a Unido Geografica Internacional e da outras providéncias
(GEOGRAFIA, 1938, p.15).

Nesta fase, ha necessidade de separagao dos Conselhos, um, o de Estatistica,
originario, outro, o de Geografia, incorporado um ano apés, manter-se na mesma deno-
minagao. Era preciso modificar o que outrora era chamado de Instituto para enunciar com
justeza e integridade as suas atribuigcdes a nova terminologia.

Assim fez o Governo Federal que, com o decreto n° 218, de 26 de Janeiro de
1938, denominou-o "Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica" (GEOGRAFIA, 1938.
p.16) e também, para fins de uniformizacdo de nomenclatura, passou a ser chamado
de nacional tais Conselhos, passando o Conselho Brasileiro de Geografia, criado pelo
decreto n°® 1.527, de 24 de Marcgo de 1937, a trazer o nome atual de Conselho Nacional
de Geografia.

Outra medida de grande alcance para fortalecer a identidade coletiva e o
engajamento da comunidade de funcionarios foi a criacdo do “dia do ibgeano”.
N&o por acaso, a data seria associada ao mesmo 29 de maio, “dia do estatistico”

e “dia do gedgrafo” (SENRA, 2009. p.160).
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Em resumo a génese do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
ocorre em trés etapas: primeira, a partir da proposta de criacdo do Instituto Nacional de
Estatistica e Cartografia — INEC, que n&o vinga; segunda, pela criagao efetiva do Instituto
Nacional de Estatistica — INE que, num ultimo momento, ira mudar de nome sendo o
atual IBGE, uma simples mudanca de sigla, ja que em sua esséncia nada se altera. E por
ultimo, outro conselho de grande importancia a origem daquele 6rgao foi a criagdo, em
1937 do Conselho Nacional de Geografia.

Em termos formais, a criacdo do IBGE foi antecedida pela formagao do Instituto
Nacional de Estatistica em 1934, e respectiva instalacdo definitiva em maio
de 1936 com o nome Conselho Nacional de Estatistica no intuito de organizar
os dados disponiveis em bases censitarias, assim como coordenar as futuras
atividades voltadas para a captagcéo de dados no Brasil. Outro 6rgdo importante
na formacdo do IBGE foi a criagdo, em 1937, do Conselho Nacional de
Geografia que junto ao conselho anterior geraram aquele instituto. Nesta época,
o IBGE encontrava-se diretamente subordinado a presidéncia da Republica
(EVANGELISTA, 2005 p.3).

Portanto, a criagdo do Conselho de Geografia foi efetivada pelo Governo Federal,
influenciado, principalmente, pela argumentacdo convincente do respeitavel Mario
Augusto Teixeira de Freitas. O Decreto n° 1.527 instituiu 0 Conselho incorporado ao Insti-
tuto Nacional de Estatistica, érgdo coordenador das atividades estatisticas brasileiras;
com isso, o Instituto completou a sua organizagao como responsavel pelos destinos da
Geografia e da Estatistica do Brasil, tal como Teixeira de Freitas idealizara, desde os
primérdios da concepgéao do Instituto, em 1931 (CASTRO, 1990, p. 513).

Considerando, o pronunciamento da Junta Executiva do Instituto Nacional de
Estatistica, aprovando unanimente a incorporagcao do Conselho Brasileiro de Geografia
ao Instituto decreta:

Art. 1° Fica instituido o Conselho Brasileiro de Geografia, incorporado ao Instituto
Nacional de Estatistica o destinado a reunir e coordenar, com a colaboragao do
Ministério da Educacéo e Saude, os estudos sobre a Geografia do Brasil e a
promover a articulagdo dos Servigos oficiais (federais, estaduais e municipais),
instituicdes particulares e dos profissionais, que se ocupem de Geografia do
Brasil no sentido de ativar e sistematizado do territério patrio (LEGISLATIVO,
1937. p.1).

A FORMAGAO DO PROFISSIONAL DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NOS
TEMPOS DO CONSELHO

O ensino superior de Geografia no Brasil — a exemplo de outros paises — teria
surgido primeiramente, como disciplina escolar, ou seja, no ensino de nivel secundario.
A sua institucionalizagédo no meio académico, veio a ocorrer somente a partir da década
de 1930, com a criagao da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
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de Sao Paulo (FFCL/USP), em 1934, onde a geografia comegou a se impor como uma
especialidade, passando e seu ensino a ocupar espago significativo no dominio do
conhecimento.

Nesta mesma linha pedagodgica, a contribuicdo de Jorge Zarur (1942) é valiosa
para auferirmos o papel do Conselho Nacional de Geografia na uniformizagéo cartogra-
fica, na coordenagao dos trabalhos geograficos e, em particular, na consagragao de uma
representacao oficial do territorio brasileiro. Na geografia no curso secundario, esse autor
afirma com precisao:

No Brasil, infelizmente, ainda ndo temos bons mapas murais didaticos, quer
de geografia patria, quer de geografia geral. Os professores langam méao de
mapas feitos e impressos no estrangeiro, quase sempre em lingua francesa,
apresentando graves erros linguisticos e geograficos quando tratam da geografia
do Brasil. O Conselho Nacional de Geografia procura nesse movimento remediar
nossa insuficiéncia nesse setor, resolvendo organizar, imprimir e distribuir pelas
escolas colegdes de mapas murais [fisico, econdmico, histérico, politico e das
regides naturais], obedecendo a um plano didatico, que aliasse a exatidao ao
baixo prego (ZARUR, 1942, p. 17).

Também vale ressaltar a participagdo dos engenheiros no desenvolvimento da
Geografia no Brasil. Isso se da pelas vinculagdes com o conhecimento da geologia, os
quais levaram ao um maior interesse, pelo menos de inicio, pela Geografia Fisica, notada-
mente, a Geomorfologia, mas logo, também as geografias Humana e Econémica. Assim,
logo se constituiu a Seg¢ado de Estudos Geograficos, nucleo de formagéo das primeiras
geragdes de gedgrafos formandos dentro do IBGE.

Além das referidas instituicoes, também data da década de 1930 a criacido de
orgaos tais como o Conselho Nacional de Geografia, o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE) e a Associagao dos Geografos Brasileiros (AGB), os quais teriam
contribuido através da publicagéo de pesquisas, para o ensino € a formagao docente em
Geografia em parceria com universidades dos Estados Unidos, onde alguns geodgrafos
foram contemplados com curso de mestrado e doutorado.

Os mais notaveis geografos do IBGE, Jorge Zarur, Fabio de Macedo Soares
Guimarées, Orlando Valverde, José Verissimo da Costa Pereira, Lucio de
Castro Soares e Lindalvo Bezerra, gedgrafos de formacgao, foram indicados para
o programa de mestrado e doutorado em Winsconsin, Northwestern e Chicago,
universidades especializadas em estudos regionais voltados para o processo de
ocupacao do territério (ALMEIDA, 2000, p. 113).

Nas décadas seguintes, a Geografia no Brasil veio se consolidando, disseminando-
se no espaco académico e cientifico. Nos anos de 1950, foram instituidas diversas facul-
dades de filosofia, com seus cursos de Geografia. Muitas dessas instituigdes foram, mais
adiante, encampadas pelos governos estaduais ou federalizadas, nas décadas de 1960.
A exemplo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Rio Claro (atual Universidade
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Estadual Paulista/ UNESP, campus de Rio Claro) e a Faculdade Catarinense de Filosofia
(atual Universidade Federal de Santa Catarina).

A partir do Congresso de 1956 ensejou a formacédo de uma equipe e uma rede
de contatos que se mostrou poderosa por quase vinte anos, mas nao logrou 0 sucesso
de gerar uma geracao que sucedesse aquela que teve notoéria exposicao na geografia
brasileira. Misteriosamente, ao longo da década de 70 o Instituto de Geografia sera
extinto dentro do IBGE e o espacgo destinado aos geodgrafos diminuiu sensivelmente
dentro deste 6rgao.

A FORMAGAO DO PROFISSIONAL BACHAREL EM GEOGRAFIA EM TEMPOS
RECENTES

A formacgao do profissional em geografia tem uma dupla habilitagdo para atuar
no mercado profissional, seja a habilitacdo de bacharel ou a de licenciatura. Essa dupla
formacgéao é fundamental ao gedgrafo, ndo podendo existir uma hierarquizagdo ou mesmo
dicotomizacéo entre elas, pois ambas se complementam mutuamente. A formagao do
geografo deve contemplar a formagao técnica e a fungéo social. Estes dois aspectos
possibilitardo a jungédo entre a fundamentacgéo tedrica e o exercicio da pratica na reali-
zacgao das atividades, cujas habilitagdes do bacharel em gedgrafo sdo amparadas pela lei
n° 6.664, de 26 de junho de 1979.

Art. 3° — E da competéncia do Gedgrafo o exercicio das seguintes atividades e
fungdes a cargo da Unido, dos Estados, dos Territérios e dos Municipios, das
entidades autarquicas ou de economia mista e particulares: | — reconhecimentos,
levantamentos, estudos e pesquisas de carater fisico-geografico, biogeografico,
antropogeografico e geoecondmico e as realizadas nos campos gerais e
especiais da Geografia, que se fizerem necessarias (BRASIL, 1979. p.1).

Atualmente, o 6rgao responsavel para fiscalizar as atividades do gedgrafo é o
Conselho Regional de Engenharia, Arquitetura e Agronomia (CONFEA), onde o Bacharel
formado em geografia para exercer sua profissdo e atuar no mercado profissional para
responder como geoégrafo precisa ser credenciado nesse conselho. Por outro lado o
formado na habilitagcdo em licenciatura encontra a orientagao do perfil do profissional em
geografia através das definicdes realizadas pelo Ministério da Educacéo, onde o0 mesmo
salienta que:

Compete ao Licenciado em Geografia ministrar aulas de Geografia nas séries
finais do Ensino Fundamental, Ensino médio e Superior; Realiza assessoria
pedagodgica na area de geografia e esta capacitado para ministrar cursos de
curta duragdo em temas pertinentes as areas de estudos e afins a geografia;
Desenvolve projetos de pesquisas em educacido e ensino de Geografia e
educacao Brasileira. (BRASIL, 2017. p. 5)
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Segundo Callai (2003), com relagédo a formagao, especificamente, de bacharéis
em Geografia ndo se pode priorizar a técnica em substituicdo do exercicio da critica e
da criatividade. A técnica nao deve ser desconsiderada, mas deve ser dado a ela o peso
gue ela merece no processo de formagao, sem cair no erro de uma sobrevalorizagao da
mesma em detrimento de um conjunto de saberes necessarios a formagao do gedgrafo.

Portanto, o dominio das bases tedrico-conceituais e metodologicas da Geografia
e de seus instrumentos técnicos, os formandos deverao estar habilitados a realizar a
analise das diferentes dinamicas e situagdes do espago geografico, particularmente do
meio construido urbano.

RESULTADO

Quero encerrar esse debate com uma passagem deixada por Leo Weibel em
seu discurso de despedida do Brasil em 17 de agosto de 1950, quando ao final de sua
palestra, assim expressava versando sobre o que ele teria aprendido no nosso pais:
“Felizmente o Brasil possui no Conselho Nacional de Geografia uma instituicao, unica
no mundo, com possibilidade e técnicos para colocar a ciéncia geografica a servigco da
solugéo dos grandes problemas da nag&o”. (EVANGELISTA, 2012. p.2).

Ao assumirmos essa perspectiva histérica do outrora conselho de geografia,
pode-se analisar a possibilidade de incorporar a geografia tanto licenciatura quanto
bacharel dentro do mesmo Conselho, deixando claras as habilidades e competéncias de
cada formacgao, para que ambas tenham o mesmo registro e amparo juridico quanto a
legislagao que o institui.

Portanto, a (re)criagado do Conselho de Geografia sera efetivada com iniciativa de
alguns, porém com o desejo de todos, influenciado, principalmente, pela argumentagao
convincente do respeitavel Mario Augusto Teixeira de Freitas, que nos alude sobre a
importancia para os profissionais desta ciéncia, a existéncia deste conselho nos tempos
atuais, onde se perde espac¢o no mercado de trabalho, para os novo curso criado na area
ambiental, pelo Ministério da Educacéo.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Roberto Schmidt de. A Geografia e os geoégrafos do IBGE no periodo 1938-
1998.2000. 712 f. Tese (Doutorado)-Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2000.

BRASIL. Decreto no 97.434, de 5 de janeiro de 1989. Altera o estatuto da Fundacao Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Diario Oficial [da Republica Federativa do Brasil].
Brasilia, DF, v. 127, n. 5, 6 jan. 1989. Sec¢ao 1, p. 369.

______ . Lei n® 6.664, de 26 de junho de 1979. Disciplina a profissdo de Gedgrafo e da outras
providéncias. Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-1979/L6664.htm>
Acesso em 05 de Janeiro de 2018.

157



CASTRO, Christovam Leite de. Atualidade da cartografia brasileira. Revista Brasileira de
Geografia, Rio de Janeiro: IBGE, v. 2, n. 3, p. 462-470, jul./set. 1940.

CONSELHO NACIONAL DE GEOGRAFIA (Brasil). Resolucao n° 18 de 12 de julho de 1938.
Dispbe sobre a criagdo da Revista Brasileira de Geografia como 6rgao oficial de divulgagao do
Conselho. Revista Brasileira de Geografia, Rio de Janeiro: IBGE, v. 1, n. 1, p. 7-8, jan./mar.1939.

EVANGELISTA, Hélio de Araujo. A geografia na universidade brasileira. Rio de Janeiro: RGP,
2004. Ano 3,n° 6

http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-1527-24-marco-1937-449842-
republicacao-74463-pe.html. Visitado em 01 de fevereiro de 2018.

SENRA, Nelson. Historia das Estatisticas Brasileiras. Rio de Janeiro: IBGE, 2006. Vol. 01
WAIBEL, Leo. Capitulos de geografia tropical e do Brasil. 2. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 1979.

ZARUR, Jorge. Geografia: ciéncia moderna ao servico do homem. Revista Brasileira de
Geografia, Rio de Janeiro: IBGE.

158



IX FORUM NACIONAL NEPEG

de formacdo de professores de geografia

ENSINO DE GEOGRAFIA E FORMAGAO DE PROFESSORES:
UMA HISTORIA EM CONSTRUGAO

Allef Dianini M. Machado
Universidade Federal de Goias — Regional Cataldo — UFG/RC
E-mail:dianini17@hotmail.com

Izabella Peracini Bento
Universidade Federal de Goias — Regional Catalao — UFG/RC
E-mail: izabellaperacini@yahoo.com.br

Resumo: Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de conclusdo de curso, cujo tema é ensino de
Geografia e formagao de professores: uma histéria em construgdo. Os objetivos desta pesquisa foi
desenvolver uma discussédo acerca da formacao de professores, e os desafios encontrados por eles
na educacgio basica publica e também refletir sobre a particularidade da formacédo de professores de
Geografia. Ressaltando os principais problemas enfrentados pelos cursos de Geografia nas universidades
publicas no Brasil. Metodologicamente a pesquisa desenvolveu através da teoria. Para fundamentar este
trabalho buscamos aporte tedrico em autores (a) referencias nessa tematica como Novoa (1995), Elliot
(1998), Brzenziski (2001), Barreiro e Gebran (2006) Calvacanti (2008-2011), Callai (2011-2013) e Gatti
(2010-2014). Através dessa pesquisa foi possivel refletir sobres os dilemas enfrentados pelos professores
na educagédo basica como a desvalorizagdo da educagdo como um todo e no entender o processo
de formacgao inicial. E também compreender sobre os conflitos internos nos cursos de Geografia nas
universidades publicas no Brasil.

Palavras-chave: Geografia; Formacgao; Professores; dilemas; educagéao e Brasil.
INTRODUCAO

Esse trabalho é resultado de uma pesquisa monografica de concluséo de curso,
do curso de Licenciatura em Geografia da Universidade Federal de Goias — Regional
Catalao, tendo em vista os desafios da educacéao basica e a formagao de professores de
Geografia.

Este trabalho teve como objetivos desenvolver uma discussao acerca da formagao
de professores, e os desafios encontrados por eles na educagao basica publica e também
refletir sobre a particularidade da formagéao de professores de Geografia. Ressaltando os
principais problemas enfrentados pelos cursos de Geografia nas universidades publicas
no Brasil.
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A metodologia foi organizada em duas seg¢des, a primeira, O Cenario da Formagao
de Professores no Brasil, os principais autores (as) utilizados foram Noévoa (1995), Elliot
(1998), Brzenziski (2001), Barreiro e Gebran (2006) Gatti (2010-2014). Na segunda segao
abordou a formagao de professores de Geografia, foram utilizados Calvacanti (2008-
2011) e Callai (2011-2013).

Discutimos sobre histéria da formacao de professores no Brasil, entramos nos
dilemas enfrentados por esses profissionais na educagao basica, como a desvalorizagao
da educacdo como um todo, condigdes precarias, ma remuneragao, sobrecargas de
trabalhos entre outros.

E, por fim, tratamos sobre a formagao de professores em Geografia ressaltando
quais séo os dilemas enfrentados nos cursos de Licenciatura em Geografia, os embates
qgue envolvem os conhecimentos especificos e as disciplinas pedagdgicas voltadas para
a pratica nas escolas.

O CENARIO DA FORMAGAO DE PROFESSORES NO BRASIL

A formagao de professores passou por diversas mudangas ao longo dos anos,
depois da criagao de leis voltadas para a educagao, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — LDBEN, comegaram a existir diversos cursos de licenciatura, cada
um deles especifico em uma determinada area do conhecimento, com o intuito de melhorar
a qualidade do ensino, pois um professor especialista na sua area de atuagao seguramente
possui um vasto conhecimento dos assuntos a serem trabalhados em sala de aula.

No inicio do processo de ensino no século XIX eram formados professores
somente para o curso chamado de Primeiras Letras, que tinha como objetivo escolarizar
pessoas para o mercado de trabalho. Posteriormente, foram avancando no processo da
educacgao até chegar ao modelo que esta na LDBEN: Educagao Infantil (creche e pré-es-
cola), Ensino Fundamental (anos inicias e finais) e Ensino Médio.

Como Gatti (2010) ressalta as licenciaturas sao cursos que, pela legislacao, tém
por objetivo formar professores para a educagao basica. Diante disso, percebemos a
importancia dos cursos de licenciatura para garantir a qualidade do ensino, pois antes
qualquer pessoa que tinha um dominio razoavel da gramatica da lingua portuguesa
poderia ministrar aulas. Com a criacao de leis voltadas para a educacao, como a LDBEN,
a Constituicao Federal, os Artigos de 205 a 215, passa a ser obrigatdrio possuir o curso
de licenciatura para ministrar as aulas. Sem duvida, este foi um grande avancgo para
melhorar a qualidade do ensino. Porém, ainda ha muito que ser feito para que o nosso
pais tenha um ensino de qualidade.

Gatti (2014) enfatiza sobre as politicas publicas para a formagéo de professores:

A formacgao dos professores tem sido um grande desafio para as politicas
educacionais. Inumeros paises vém desenvolvendo politicas e agdes
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agressivas na area educacional cuidando, sobretudo, dos formadores, ou
seja, dos professores, que sao 0s personagens centrais e mais importantes na
disseminagao do conhecimento e de elementos substancias da cultura. (GATTI,
2014, p.35)

Enquanto diversos paises criaram politicas publicas ambiciosas para formar
professores preparados e qualificados, com uma politica de valorizacdo da profissdo
docente, para obter uma educacéao basica de qualidade, no Brasil, ndo houve uma iniciativa
marcante para a formagao de professores, como Gatti (2014, p. 36) explica: “A formagao
inicial de professores no ensino superior no Brasil, n&o tivemos até aqui iniciativa nacional
forte o suficiente para adequar o curriculo as demandas do ensino, iniciativa que levasse
a rever a estrutura dessa formacao nas licenciaturas e sua dinamica.”

Um dos fatos mais marcantes esta relacionado com a questao salarial: por que
um professor tem sua remuneragao tao inferior a de um médico, engenheiro e outras
profissdes? O piso salarial do professor em 2017 é de R$ 2.298,80. Em alguns estados
nem € cumprido o pagamento desse piso.

Ser professor ndo € uma tarefa simples, realizar um curso de licenciatura nao é
uma tarefa facil, posteriormente, entrar no mercado de trabalho, em uma sala de aula para
lecionar os conteudos € um desafio ainda maior, especialmente no inicio da profissdo, em
gue ainda se esta num processo de formacéo inicial. Um dos maiores desafios de todas
as licenciaturas esta no estagio curricular (formagao inicial), que é a primeira experiéncia
dos futuros professores sobre como € a profissdo na pratica.

De acordo Barreiro e Gebran (2006), a formacéo inicial € o inicio da busca pela
constituicdo de uma base para o exercicio da atividade docente. Esse momento é essencial
para a construgao propria do ser professor, que logicamente vira ao longo do tempo, mas
a base estara na sua formacao inicial, pois € o momento em que os futuros professores
utilizam seus proprios métodos de lecionar, que serao a base para a futura profissdo deles.

Para se ter professores preparados e capacitados, em especial na educacao
basica, € essencial a unido entre as universidades (os cursos de licenciaturas) e as
escolas, no sentido de que os futuros professores estejam mais presentes na escola e
nao somente nos ultimos periodos dos cursos de licenciaturas. A separagao entre as
instituicdes formadoras e a escola afeta o aprendizado pratico dos futuros professores. O
ideal seria um tempo maior na escola para uma maior experiéncia.

Um dos programas que o0 governo criou para incentivar a docéncia foi o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID. De acordo com Gatti (2014, p.41):
“o PIBID, criado pelo decreto N° 7219 de junho de 2010 (Brasil, 2010), expde claramente
que sua finalidade é fomentar a iniciacdo a docéncia e melhor qualifica-la, visando a
melhoria do desempenho da educacgéao basica”.

A formacgéo inicial dos futuros professores deveria ter como foco principal o
rompimento com a pratica de reproducédo do ensino tradicional que foi importante para
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um determinado periodo, porém nao responde a necessidade da sociedade atual, que
precisa de professores reflexivos que pensam e repensam suas aulas.

Como coloca Barreiro e Gebran (2006), a formacao inicial € determinante para
o rompimento das praticas de reproducgao, entédo, durante o processo da formacéo inicial
poderia ser 0 momento para que esses futuros professores tentem novas metodologias
para serem utilizadas ao longo das suas carreiras como docentes; essas novas metodolo-
gias devem sempre ser pensadas para que as aulas tenham mais participagao dos alunos
e sejam mais significativas e coladas as vivéncias cotidianas.

Os saberes de um professor nao correspondem apenas a teoria, € necessaria a
pratica relacionada a teoria para uma formagao completa, que possibilite a esse futuro
docente uma base a ser seguida com referéncia durante a sua carreira. Diante disso,
Névoa (1995) esclarece que € preciso que a pratica ande junto com a teoria para uma
formacao mais completa.

Cada docente é responsavel pelo seu proprio crescimento, a formagéao de profes-
sores € um processo continuo, quem escolhe essa profissdo tem que ter clareza de que
€ uma das poucas profissdes que nao possibilitam parar de estudar nunca, pois 0 mundo
esta sempre em mudancas, e a educacdo acompanha a sociedade.

Como coloca Elliot (1998, p.249), “a formagao docente € um processo que se
da durante toda a carreira docente”, entdo, quem escolhe essa profissao tem que gostar
realmente de ser professor, pois requer muito estudo, indo desde o simples fato de
planejar e executar uma aula, até mesmo estar preparado para as condi¢gdes de traba-
Ihos que serao oferecidas.

De acordo com Garrido e Brzenziski (2001), as condigdes de trabalho influenciam
nas praticas dos professores. Um professor com condicéo financeira precaria se sente
forgcado a trabalhar em trés turnos, em varias escolas, e ndo consegue ministrar suas
aulas com a mesma qualidade que um professor que trabalha somente em um turno, em
uma escola, se é que isso € possivel hoje. Mas esta é a unica opgao devido a desvalori-
zacao profissional que os docentes, principalmente do ensino basico, sofrem.

A FORMAGAO DE PROFESSORES GEOGRAFIA: ELEMENTOS PARA O DEBATE

Para formar um professor preparado para entrar no mercado de trabalho, é
preciso dispor de um equilibrio entre teoria e pratica, desse modo, as universidades
procuram atender esta demanda para que o futuro docente, ao concluir 0 ensino superior,
tenha uma base tedrica adquirida por meio das disciplinas cursadas na universidade e da
pratica realizada no ensino basico, a partir do estagio curricular.

Como Callai (2011) exemplifica:

Falta da pratica, desconhecimento de metodologias para aplicar nas aulas,
falta de interagdo com a escola, pouca carga horaria para questdes praticas
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e disciplinas que tratem da pratica, seria importante mais aulas de didaticas,
assim com falta maior orientagdo de como fazer as tarefas praticas, que dizer
como dar aulas. Fata de preparagao para trabalhar com o aluno. (CALLAI,
2011, p.15)

Essas situagdes prejudicam muito a formagéo de professores de Geografia, pois
€ necessaria uma maior preparagao para o ambiente futuro de trabalho da grande maioria
dos estudantes do curso de licenciatura em Geografia, que no caso é a educagao basica,
nivel de ensino em que eles irdo atuar.

Pensando nessa formacdo mais completa, sem haver uma ruptura no ensino,
seria excepcional um professor de Geografia que tivesse a sua disposigao todas as disci-
plinas do curso, tanto especificas quanto pedagdgicas. Nessa linha, Cavalcanti (2011)
afirma que:

E fundamental um professor de geografia saber geografia, teoricamente,
metodologicamente e epistemologicamente. E impossivel um professor ndo ser
criativo num mundo onde a diferenga faz a diferenga e a busca pelo criativo
inicia-se na preparacao de questionamentos sobre a propria existéncia do fazer
pedagogico. (CAVALCANTI, 2011, p.65)

O professor deve ter uma formacao que possibilite a ele futuramente ser um
docente capacitado, contudo, depende exclusivamente dele para que se torne um compe-
tente profissional, como em qualquer outra profissdo. Porém, como foi visto na seg¢éo
anterior, existem varios fatores que influenciam o trabalho do docente.

A formacao do professor em Geografia deve ser ampla e critica no sentido de o
professor nao ficar preso a forma de ensino tradicional da Geografia, conforme foi discu-
tido no inicio deste capitulo. O docente deve trabalhar os conteudos de forma que cative
a atencdo dos alunos e faca com que eles reflitam sobre determinado assunto retratado
na sala de aula. Os futuros docentes devem ter a clareza de que o aluno deve ser o
centro do ensino, pois o professor deve mediar o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes.

Um dos grandes problemas da Geografia esta relacionado aos cursos de formagao
de professores, pois grande parte das universidades tém uma preocupag¢ao maior com
a formacgéo do geografo como técnico ou pesquisador, ocorrendo certo desdém com a
formacao do professor, o que influencia diretamente na qualidade do futuro professor, na
sua identidade profissional, mesmo sabendo que grande parte dos estudantes do curso
de Geografia atuara na educagao.

Para se tornar um professor capacitado, preparado, como ja comentamos no
inicio dessa segao, é necessario dispor de um equilibrio entre a teoria e a pratica, nao
basta somente compreender o conteudo, é preciso saber como lecionar o conteudo, o
que de certa forma nao € uma tarefa simples, principalmente para quem esta no inicio da
carreira docente.
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Callai (2013) esclarece:

Em geral, percebe-se que nas universidades publicas, na maioria dos casos
mais antigas e com os cursos de geografia funcionando ha bastante tempo,
ha preocupagédo com a formagéo do geografo e, com acréscimo, a licenciatura
decorrente dai a estrutura, os contetdos das disciplinas e a prépria metodologia
de sala de aula sao mais ligadas a formagéao do pesquisador do técnico, do que
o professor. (CALLAI, 2013, p.116)

Decorrente deste fato varios professores de Geografia formados nesse estilo de
curso irao dispor de uma base tedrica muito ampla, porém podem ter dificuldade em
lecionar os conteudos de forma que os alunos compreendam. Ter recursos didaticos
e pedagogicos para trabalhar o conteudo da Geografia Escolar é muito importante e a
pratica da sala de aula é diferente do que se aprende na Universidade.

A formacéao especifica da Geografia € demasiado importante, todavia, é neces-
sario ensinar a esses futuros docentes formas de como trabalhar estes conteudos acadé-
micos no ensino basico. Como Cavalcanti (2011) explica:

Uma das dificuldades na formacao inicial € que em geral, ela tem sido bastante
marcada pela aprendizagem de conteudos tedricos da geografia académica e de
suas diversas especialidades, sem uma reflexao sistematica de seu significado
e de modos de sua atuagao na pratica docente. (CAVALCANTI, 2011, p.96)

Como ja foi abordado, grande parte dos cursos de licenciatura nas universidades
do Brasil se foca na formagao do gedgrafo em detrimento da formagao de professores, o
que afeta diretamente a formagao desses futuros docentes.

Os futuros professores de Geografia adquirem um conhecimento especifico
da area muito aprofundado no curso superior. Saber Geografia esses futuros profes-
sores sabem, o problema maior € que na universidade eles n&o aprendem a transpor os
conteudos para a realidade da escola da educagéao basica.

Callai (2011) coloca, os alunos do ensino superior de Geografia relatam que os
conteudos ensinados na universidade sdo muito diferentes dos da escola. Diferentes real-
mente sdo, pois o futuro professor deve ter uma formacao ampla, o que falta é ensinar a
ele como trabalhar esses conteudos na educacgao basica.

Nos cursos de formacao de professores poderiamos pesquisar mais, por exemplo,
sobre o uso do livro didatico, que € uma ferramenta, como Callai (2011) ressalta, pode-
rosa para a construgao da cidadania, porém sao raros os momentos em que o livro dida-
tico é discutido nos cursos de licenciatura em Geografia, somente nas matérias da area
pedagdgica.

O que podemos perceber é que os professores mais experientes que atuam no
ensino basico ndo tiveram uma orientagdo na universidade sobre como utilizar o livro
didatico. E uma ferramenta de ensino, todavia, o professor ndo deve ficar preso somente
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a ele, o conteudo que esta no livro deve ser levado para o cotidiano do discente, fazendo
com que o mesmo reflita sobre o conteudo, desse modo, as aulas ficam mais atrativas
para os estudantes.

O livro didatico dispde de diversos conteudos importantes para a formacgao dos
estudantes do ensino basico, entretanto, ndo detém todos os conteludos que o professor
como um individuo critico deve trabalhar, como levar os conteudos de uma escala global
para uma escala local para ter-se uma maior compreensao por parte dos alunos. Entender
que o local interage com o global.

O que evidenciamos, no entanto, € que ainda existem professores que colocam
o livro didatico como o centro do processo de ensino, como Cavalcanti (2008) esclarece:

Os problemas com o livro didatico ainda permanecem, apesar de uma mudancga
nos proprios livros no sentido de apresentarem propostas criticas a altitude
dos professores com esse material ainda &, se ndo de total passividade, de
nao sujeito do conhecimento, de nao interlocutor com o autor do livro didatico.
(CAVALCANTI, 2008, p.27)

O professor deve usar o livro didatico sim, mas nao como a unica fonte de infor-
magao, hoje, as pessoas estdo conectadas a todo momento, os alunos do ensino basico
também; eles ja ingressam na escola com uma bagagem de conhecimentos retirados das
redes sociais, da internet e principalmente das midias. O professor deve utilizar esses
NOVOS recursos Como um apoio em suas aulas, e sempre que for possivel usar essas
informagdes para complementar os conteudos ministrados, afinal, mediar a transfor-
macao da informacdo em conhecimento € o papel da escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos visualizar nesse artigo um breve histérico da formagédo de profes-
sores no Brasil, a importancia da Licenciatura, a desvalorizacao profissional, o papel da
formacao inicial para carreira docente. Apresentamos também o conflito interno no curso
de Geografia ente o Bacharelado e a Licenciatura, interagéo entre a teoria e pratica,
transposicao dos conteudos aprendidos na universidade para Educagao Basica e o papel
do livro didatico.

Para uma educacéo publica de qualidade deve haver um investimento na infraes-
trutura da escola e na formagéo de professores e uma mudanga na cultura dos gover-
nantes e da populagdo, que inclui o fato de reconhecerem a docéncia como uma das
profissbes mais importantes, uma vez que esta ainda nao € vista pela sociedade brasi-
leira com o seu devido valor, por razdes diversas.

A educacao é capaz de mudar a sociedade, para que isso ocorra € necessario
que todos reconhegam a profissdo docente como o principal componente no processo,
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s6 assim vamos ter uma educacao de qualidade, quando todos abragarem a luta e pres-
sionarem 0s governantes por mais investimentos na educagao.

A Geografia tem diversos conteudos importantes para a formagao dos alunos
incluindo desde as areas fisicas até as humanas, fazendo com que o aluno reflita sobre
varios fatos que acontecem em varias escalas, enfim, € uma disciplina fundamental para
a construcido de uma autonomia do aluno.

Tanto que ainda existe um grande conflito na formagao superior em Geografia
entre Bacharelado e Licenciatura, em que varios pesquisadores defendem uma formagao
unica e outros uma formacao separada. O conhecimento especifico € importante para a
formagao do futuro professor, porém, a pratica e as matérias didatico-pedagogicas tém
um papel fundamental na construcao de ser professor. Entdo, o ideal € que o curso possi-
bilite um equilibrio entre ambas, ndo valorizando somente um lado.

O que podemos perceber com esta pesquisa, € que falta uma valorizagéo da
profissdo docente que pode ser observada a partir de varios aspectos como condi¢des de
trabalho, salarios, infraestrutura da escola, e, no caso particular da Geografia, percebemos
que ha uma maior valorizagcao do bacharelado e um esquecimento da licenciatura por parte
de alguns Cursos Superiores desta area, o que prejudica a formagéao do futuro docente.
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Resumo: Diante da perversidade existente no sistema capitalista, em que os direitos da classe trabalhadora
sdo aniquilados pelas praticas neoliberais, o presente artigo tem por objetivo refletir sobre a formacao
de professores de geografia na atualidade, enfatizando os saberes docentes na formagéao profissional
e nas praticas de ensino de Geografia, além de considerar a pesquisa como fator preponderante
nesse processo. Em termos metodoldgicos, o presente artigo respalda-se em pesquisas bibliografica
provenientes da disciplina “Topicos Especiais em Educacado Geografica: Formagdo de Professores
e Préaticas de Ensino, que foi ofertada pelo Programa de Pdés-Graduagdo em Geografia da Regional
Cataldo. Portanto, ao propormos um ensaio tedrico sobre a formagao do professor de Geografia, estamos
contribuindo para construgao e aprimoramento de novos conhecimentos cientificos que servirdo de base
para compreendermos a realidade.

Palavras-chave: Formacao do Professor de Geografia; Saberes Docentes; Pratica Docente; Educagéo
Transformadora.

INTRODUCAO

A Educacdo é um direito fundamental que cada individuo deve ter, diante da
perversidade existente no sistema capitalista, em que os direitos da classe trabalhadora
sdo aniquilados pelas praticas neoliberais, surge a necessidade de utilizar a educagao
como instrumento de transformagéao do mundo.

Metodologicamente, o artigo propée um ensaio tedérico com foco na formagao
de professores de Geografia e foi desenvolvido a partir de discussodes e reflexdes reali-
zadas durante a disciplina “Topicos Especiais em Educagao Geografica: Formagao de
Professores e Praticas de Ensino, que foi ofertada pelo Programa de Pés-Graduagao em
Geografia da Regional Catalao.
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Considerando esses apontamentos o presente artigo, tem por objetivo refletir
sobre a formagao de professores de geografia na atualidade, enfatizando os saberes
docentes na formagao profissional e nas praticas de ensino de Geografia, além de consi-
derar a pesquisa como fator preponderante nesse processo.

FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Ao tratarmos sobre o processo de formacgao inicial dos professores de Geografia,
devemos levar em consideracao os saberes relacionados a pratica docente, experiéncia
profissional, conhecimento adquirido na formacéo inicial, além das habilidades pedago-
gicas. Isso nos revela a complexidade que se da a mediagdo do conhecimento, pois
o professor ndo é apenas um reprodutor, a mediagdo do conhecimento é carreada de
saberes diversificados que sao herdados pela pratica docente. Por atuar neste processo,
o professor produz e mobiliza diversos conhecimentos em sala de aula.

Com isso nota-se que os saberes sdo adquiridos por diversas fontes, desde a
formacao inicial, adquirida na academia, até o saber adquirido na pratica, no cotidiano. Essa
relacao entre saberes académicos e saber escolar, € chamado de transposi¢ao didatica.

O conceito de transposicado didatica no qual estamos refletindo foi extraido da
obra “Para ensinar e aprender geografia” de PONTUSCHKA; PAGANELLI e CACETE
(2007). Este termo esta relacionado em como transformar o saber académico em saber
escolar, uma vez que devemos mediar o conhecimento cientifico de uma forma que os
alunos da educacao basica compreendam.

E importante ressaltar a disparidade existente entre o saber académico e o
saber escolar. Aléem de adaptar o conhecimento cientifico de uma maneira que os alunos
compreendam, destaca-se a divergéncia em relagao aos ambientes (academia e escola),
pois o cotidiano de cada ambiente € completamente diferente, pois na universidade a
teoria € mediada com maior intensidade e rigor, ja na escola muitas vezes, o conteudo
€ deixado de lado para tratarmos de diversas problematicas, como por exemplo a falta
de motivacao dos alunos, a violéncia, as praticas machistas e homofobicas, além de
varios outros fatores externos que acontecem cotidianamente e séo refletidas no ambito
escolar. Diante disso, surge a necessidade do professor de educagéo basica, sobretudo
da educacao publica promover uma educacao transformadora e emancipatoria.

Para que isso ocorra, € necessario relacionar os conceitos, métodos e teorias
geograficas com o cotidiano dos alunos. Ao fazer essa relagéo teoria x cotidiano, os
conteudos presentes no curriculo escolar serdo consolidados no processo de ensino/
aprendizagem, em razao de permitir que os diversos saberes cotidianos sejam comparti-
Ihados no ambiente escolar e nas praticas cotidianas da sociedade.

Uma das maneiras existentes para que esse processo ocorra € o trabalho de
campo, pois 0 mesmo € uma ferramenta primordial para a Geografia, pois permite
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entrarmos em contato com a pratica, ou seja, com a realidade cotidiana. Como o objeto
de estudo da Geografia é o espaco, ir a campo nos possibilita fazer uma analise e inter-
pretar os fendbmenos politicos, econdmicos, sociais, culturais e ambientais espacializados.

Merece frisar que o processo de formacao inicial adquirido nas instituicoes,
através dos cursos de licenciatura em geografia € fundamental. Uma vez que ele precisa
estar munido teoricamente para conseguir mediar o conhecimento e associar tais saberes
com o cotidiano. Dai a necessidade de garantir para os mesmos uma boa formagao na
graduagao e prosseguir, através da formagao continuada, pois a ciéncia geografica é
dindmica, esta em constante transformacao.

O professor precisa acompanhar tais transformacgdes para assim, garantir uma
melhor efetivagdo no processo de ensino/aprendizagem. Outra boa alternativa que dé
conta de acompanhar essa dinamizacao ocorrida no espaco/tempo € o desenvolvi-
mento de pesquisas. Mas, para termos professores pesquisadores, a pesquisa deve ser
compreendida e exercitada na formagao inicial do professor, ou seja, o professor precisa
aprender a desenvolver pesquisa na académica.

Fica, assim, evidente que o papel da pesquisa na formagao docente vai muito
além da questdo do professor pesquisador/reflexivo, que ora é vista como
panaceia, ora como impossibilidade. Requer, por um lado, que se considere
a existéncia de varias modalidades de articulagdo entre ensino e pesquisa
na formacao docente e, por outro lado, que se reconhega a necessidade de
condicbes minimas para que o professor possa aliar a investigacdo a seu
trabalho docente cotidiano. (ANDRE, 2001, p 08.)

E importante dizer que no ato de exercer a profiss&o, automaticamente, ja estamos
sendo pesquisadores, pois ao preparar nossas aulas, precisamos revisar o conteudo,
acrescentar algum conteudo que nao tenha no livro didatico, acompanhar as principais
noticias para refletirmos as atualidades da sociedade em sala, buscar estratégias que
cative o interesse e participagao dos alunos, utilizar videos, documentarios, dentre outros
recursos tecnoldgicos. Todo isso s6 é consolidado através do ato de pesquisar.

Além de pesquisador, o professor € considerado um profissional com inUmeros
saberes. Esta pluralidade de saberes € adquirida no contexto de sua vivencia, da
formacao inicial, adquirida nos cursos de licenciatura e decorrer de sua carreira docente.
O processo de mediacao esta intrinsicamente relacionado a identidade do professor, por
ser adquiridos no decorrer da vida. Sobre este processo, Tardif (2002) diz que:

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho:
0 saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. [...] o saber dos professores é o saber deles e esta
relacionado com a pessoa e a identidade deles com sua experiéncia de vida e
com sua histdria profissional, com as suas rela¢des, com os alunos em sala de
aula e com os outros atores escolares na escola, etc. (TARDIF, 2002, p 11.)
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Seguindo o raciocinio de Tardif (2002) nota-se que os diversos saberes docentes,
associado a vivencia e identidade do professor dao lugar ao sentido de promover uma
educacao transformadora. Esse processo ocorre, porque o professor esta lidando auto-
maticamente com os problemas sociais que ocorrem cotidianamente.

Ao vivenciar tais problemas, surge a necessidade de contribuir de forma posi-
tiva com a sociedade, pois a identidade do professor constréi-se, pelo significado que
o0 mesmo tem no seu cotidiano, a partir de seus valores, sua histéria de vida, modo
de analisar o mundo, de seus valores, suas representacdes, sentimento, dentre outros
fatores que aproxima o professor das problematicas sociais cotidianas (PIMENTA, 1999).

Isso ocorre pelo fato do professor ser ator e autor desta historia, ele participa do
cotidiano de seus alunos, sendo inserido em tais problematicas. Ao proporcionar uma
educacao transformadora o professor tem a oportunidade de escrever uma nova histéria
na vida dos seus alunos, por isso que € considerado um autor.

SABERES E PRATICAS DOCENTES

O processo ensino/aprendizagem € complexo, ocorre nas diferentes fases do
crescimento do aluno. Neste viés, pode-se deixar explicito dois elementos importantes e
essenciais que conduz a relagédo ensino/aprendizagem na ciéncia Geografica: a gnose das
categorias de percepg¢éo geografica e o vivido do professor da disciplina; e consciéncia e o
conhecimento do aluno no que tange ao desenvolvimento do seu silogismo e ao ambiente
social, ou seja, a partir da experiéncia de vida do espago vivido, o seu cotidiano.

O eixo do ensino articulado a aprendizagem tem sido bastante cogitado pelos
pesquisadores nos ultimos tempos e todos sdo congruentes em coloca-la como fator mais
importante para a humanidade. Discutir sobre o ensino-aprendizagem nao é algo sucinto
e sim complexo e controverso por ser um campo abrangente. Nesse sentido deixa-se
explicito que nao pretende-se resumi-lo, e sim evidenciar conceitos mais importantes e
adequados com o intuito de atingir o objetivo proposto. A esse respeito Callai (2016, p.
26) diz que:

[...]aescola é o lugar da abstragao que se realiza com a constru¢éo de conceitos.
Ha que existir, porém, a mediacao pedagdgica do professor que encaminha a
interligag@o entre o conhecimento cientifico e o saber cotidiano que os alunos
trazem consigo. Essa mediacdo exige o uso de determinadas atitudes que
possam encaminhar a realizacdo de aprendizagens significativas. (CALLAI,
2016, p 26.)

Nota-se que conseguir entender e compreender como este processo se concre-
tiza tem sido algo audacioso. Estudiosos e pesquisadores tem se dedicado e contribuido
muito com seus conhecimentos em prol do entendimento de que como a aprendizagem
se processa no individuo. E de suma importancia entender as circunstancias precisas
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para desenvolver a aprendizagem, bem como, detectar a tarefa de um docente, a titulo
de exemplo, nesse processo. Varias referéncias sdo recomendadas e importantes porque
condiciona ao professor obter conhecimentos, posturas e habilidades que Ihe possibilitam
atingir com éxito os objetivos do ensino.

A Ciéncia Geografica é responsavel pelos estudos da transformagao do espaco,
das relacdes dialéticas e sociais e também das mudancgas que ocorrem no mundo. Nesse
contexto, pensar sobre o ensino de Geografia na sociedade contemporanea condiciona-
nos a conjecturar num processo extenso e complexo, principalmente pelas rapidas modi-
ficagbdes que acontecem nas diferentes e varias dimensdes, tais como: politica, econé-
mica, social, ambiental e cultural. Assim, Tardif, 2002 diz que:

Em suma, o saber dos professores é plural, compésito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer
bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente. (TARDIF, 2002, p 18.)

Cabe ao docente de Geografia acompanhar e evidenciar as transformagdes no
espaco educativo em seus diferentes ambitos. Nesse viés, é de suma importancia asse-
gurar ao educando uma analise e observacao do espago geografico, por intermédio da
construcao das categorias geograficas possibilitando um congragamento com sua reali-
dade, bem como sua compreensao e variadas mediag¢des e formas de intervencido do
espaco vivido o qual nele se desenvolve as relagdes interpessoais.

A partir do momento que o aluno visualiza sua insergao no contexto local conse-
guira compreender o contexto regional, nacional e global. Assim, a utilizagao dos saberes
e conhecimentos geograficos no cotidiano dos alunos permitiram a melhoria nos resul-
tados da pratica docente.

O ato de ensinar Geografia nos coloca em contato imediato com a realidade.
O espacgo é dindmico e mutavel por essa razdo sofre alteragdes cotidianamente em
funcao das agcdes humanas, sendo este um sujeito e agente que é historicamente trans-
formador. Essa relagdo mostra-nos a diregao do dialogo entre o conteudo especifico e
0 processo de ensino-aprendizagem: a concepg¢ao que temos de Geografia deve estar
relacionada a concepcéao de Educacao sendo ela emancipadora. A esse respeito Callai
2010 assegura que

Num momento em que a escola € questionada pela sociedade e que os
conteudos curriculares sédo postos a prova para justificarem a sua pertinéncia, a
pesquisa sobre a Geografia escolar tem aprofundado as reflexdes em busca de
alternativas que tornem o seu ensino mais condizente com as demandas atuais.
E, da mesma forma, investiga os processos de aprendizagem tanto aqueles que
sdo especificos da escola basica, como aqueles que se destinam a formacéao
profissional. Mais concretamente tem interessado muito a formagao docente,
pois é importante descobrir como o professor aprende para ensinar. (CALLAI,
2010, p 15.)
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Desde os anos iniciais, o ensino de Geografia tem por objetivo destacar aos alunos
(as) que a formacéao para a cidadania € parte inerente da ciéncia geografica mostrando
também que é de suma importancia relacionar a sociedade e a natureza, embora ambas
estdo num movimento dialético. Nesse sentido, vale ressaltar que o espacgo esta em cons-
tantemente transformacao considerando o ser humano um ator ativo e um forte contri-
buinte para essas modificagdes espaciais se estabelecerem durante todo processo histo-
rico. Nesse sentido Andre, 2001 diz que:

A tarefa do professor no dia a dia de sala de aula é extremamente complexa,
exigindo decisdes imediatas e agdes, muitas vezes, imprevisiveis. Nem sempre
ha tempo para distanciamento e para uma atitude analitica como na atividade
de pesquisa. Isso ndo significa que o professor ndo deva ter um espirito de
investigacdo. E extremamente importante que ele aprenda a observar, a formular
questdes e hipbéteses e a selecionar instrumentos e dados que o ajudem a
elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos na sua pratica
docente. (ANDRE, 2001, p 05.)

Por atuar na sociedade, PIMENTA (1999) diz que “o saber do professor € um
saber social”. Isso justifica a necessidade de desenvolvermos diversas pesquisas sobre a
formacao do professor, pois ele esta em contato direto as questdes sociais que ocorrem
cotidianamente. Tal experiéncia, € fundamental para as pesquisas académicas, pois quem
esta fora de sala, ndo tem o mesmo olhar que o professor munido de experiéncia tem.

A escola, por abrigar diversos individuos de diferentes classes da sociedade,
torna-se o lugar das diferengas. Nesse sentido o professor ao estar munido de expe-
riéncia e deter o saber social, tem preméncia de buscar alternativas que garantam a
inser¢cao dos alunos, formando cidadaos criticos e esclarecidos, condicionando-os a ir
em busca de seus préprios direitos. Ao utilizar seus saberes, voltados para uma pratica
docente emancipatoria, o professor esta dando origem a uma educagao transformadora,
pois ele participa ativamente do cotidiano deste aluno, tendo a possibilidade de se tornar
um autor e reescrever uma nova historia na vida de seus alunos.

CONCLUSAO

Por estarmos inseridos em um regime capitalista que detém praticas neoliberais
com o objetivo de garantir acumulacado de capital, sucateando e privatizando o estado,
para obter lucro e satisfazer o interesse da classe dominante, nota-se que o bem-estar da
sociedade, sobretudo da classe trabalhadora € aniquilado.

Na educacgao, nao é diferente, os professores e alunos tornam-se vitimas das
ofensivas neoliberais que colocam a educagao em condigdes precarias. Diante disso, o
professor aparece como agente transformador, formando cidadaos criticos e esclarecidos
que tornem-se conscientes, mediante o processo de alienagdo em que a classe trabalha-
dora é colocada.
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Ressalva-se que a Geografia, por ser uma ciéncia que estuda o espaco, colo-
cando em cheque as perversidades do sistema capitalista, traz o desafio de promover
uma pratica educativa que contribua de forma positiva para as necessidades dos alunos.
Nesse sentido, a pratica e os saberes do professor, associado ao cotidiano do aluno,
podem contribuir para uma melhor efetivacdo no processo de ensino-aprendizagem da
ciéncia geogrdafica.
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Resumo: A literatura e as pesquisas quanto a representatividade social e atratividade da carreira docente
no Brasil ttm mostrado uma crescente desvalorizagao desta profissdo, em especial do ser professor (a)
da geografia escolar, matéria considerada por muitos como enciclopédica, fora do contexto cotidiano e
que exige um esforgo exacerbado da meméaria. Diante disso, no presente estudo definiu-se como objetivo
geral analisar a representagao social do ser professor de geografia partilhada pelos discentes do curso
de Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Federal do Piaui— UFPI, em Teresina-PI. Para tanto,
buscou-se apoio na Teoria das Representagbes Sociais, proposta por Moscovici (1969). Os dados da
pesquisa foram produzidos com base no Teste de Associagao Livre de Palavras (TALP). A anélise dos
dados realizou-se conforme a analise de conteudo categorial na perspectiva de Bardin (1986). Nessa
perspectiva, tomou-se como referencial tedrico os trabalhos de Tardif (2002), Névoa (1997), entre outros.
Como resultados, identificou-se que as representagdes sobre o ser professor de geografia sdo vinculadas
a aspectos objetivos, vinculados a desvalorizagéo social da profissdo docente e aspectos subjetivos,
relacionados ao sentido do processo de ensino e aprendizagem, a dimenséao afetiva e cognitiva. Dessa
convergéncia entre o social e o subjetivo os discentes formam a sua consciéncia, orientando o modo proprio
de pensar e sentir a profissao docente. Esses fatores sdo subsidios para a construcédo da identidade do
ser professor de geografia.

Palavras-chave: Formacgao docente. Representagdes sociais. Professor. Geografia.
INTRODUCAO

Pensar a representagao social do professor de geografia para os estudantes do
curso de licenciatura em geografia pressupde, antes de tudo, a analise das represen-
tagdes sociais como um objeto de estudo, definindo o que representa o objeto em seu
contexto social, tendo em vista que a representacéo social do professor € marcada pela
histéria dessa profissao, bem como a prépria atividade docente €, em si, uma construgao
social e cultural. Assim sendo, a profissdo e a sua consequente representacdo sao, ao
mesmo tempo, constituidas e constituintes do meio social.
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Nesse interim, este estudo teve como objeto de investigacdo as Representacdes
Sociais sobre 0 ser professor de geografia, partilhadas pelos graduandos do curso de
Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Federal do Piaui— UFPI, em Teresi-
na-Pl, no ano de 2017. Tivemos como publico de nossa investigagéo 20 licenciandos do
5°periodo do curso de geografia da UFPI.

Ao delimitar o tema desse projeto levou-se em consideragcdo a relevancia em
compreender a representagao social do ser professor de geografia para os estudantes
que estdo em processo de formacgéo inicial, haja vista que suas representacdes podem
se constituir em mecanismos de avaliagcao dos modos como se formam os futuros educa-
dores, assim como pode também fornecer subsidios para os professores, do ensino
superior, ao possibilitar refletir sobre o curriculo que norteia sua pratica.

O interesse pelo estudo desse tema teve inicio a partir de uma evidéncia empi-
rica de discursos de desvalorizagcdo da profissdo docente no interior da academia. Além
disso, verifica-se na literatura sobre as questdes que afetam a Geografia Escolar que
sdo muitos os desafios enfrentados pelo professor dessa disciplina, como por exemplo,
o desinteresse do aluno pelo conhecimento geografico visao estereotipada da geografia
como um conhecimento enciclopédico e que somente exige a memorizagao e o contexto
restritivo em que € exercida a profissédo docente no Brasil (CALLAI, 2001).

Dessa forma, as representagcdes sociais sobre o ser professor de geografia
podem facilitar ou dificultar o processo de formacao desses futuros professores, assim
consideramos importante identificar e refletir sobre essas possiveis representagoes. No
que concerne aos tedricos que dao sustentagdo a pesquisa, utilizou-se Bardin (1986),
Moscovici (1969), Tardif (2002), Névoa (1997) entre outros.

Atinente as técnicas para o desenvolvimento desta investigacao, utilizou-se a
aplicagao do Teste de Associagao Livre de Palavras (TALP), neste tinhamos como esti-
mulo indutor a frase “ser professor de Geografia”. Diante desse estimulo, os discentes
eram solicitados a escrever trés palavras. Logo apos estes hierarquizavam as palavras
por ordem de importancia sendo identificadas por numeros. E por fim justificavam as
palavras de numeros 1 e 2. Essas justificativas foram categorizadas a partir da analise
categorial de Bardin (1986).

Feito esse predmbulo, a se¢cdo a seguir apresentara um contexto geral sobre a
formagéao do profissional docente e a teoria das representagdes sociais.

A FORMAGAO DO PROFISSIONAL DOCENTE E A TEORIA DAS
REPRESENTAGOES SOCIAIS

A transformacdo e a mudancga s&o inerentes ao processo de formacao e profis-

sionalizacéo do professor, pois a formacéo do ser e fazer docentes se constitui enquanto
se autotransforma. Na visdo de Névoa (1997), a profissao docente esta relacionada ao
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desenvolvimento pessoal, profissional, que corresponde a formagao do professor em si,
e ao desenvolvimento organizacional, que significa produzir a escola. Nesse sentido, a
formacao profissional, seja ela inicial ou continuada, colabora para a constru¢ao do signi-
ficado do que é ser professor, da sua identidade, bem como para a atuagao reflexiva na
profissdo docente.

Para Tardif (2012), a formagao do professor ocorre em quatro fases fundamentadas
na aquisicao dos saberes docentes. Essa formacao inicia-se antes mesmo do ingresso
na universidade, sendo a academia um segundo momento dela, que € complementada
pelas experiéncias adquiridas apds o ingresso na profissao, e continua durante a vida
profissional. Segundo Tardif (2012) os saberes que envolvem a constituicdo do professor
sao plurais, pois néo sao constituidos apenas do conteudo da disciplina geografia. Sao
constituidos, sobretudo, dos saberes curriculares e dos experienciais. Dessa forma, o
docente nao ¢é influenciado apenas pelo conhecimento que se tem da disciplina, ou pela
politica salarial. E necessario considerar a complexidade da unidade do professor. O
gue se manifesta como uma atividade laboriosa, posto que sdo muitas as variaveis que
formam o ser professor.

Tardif (2002) distingue os saberes docentes entre aqueles apreendidos da
formacao inicial e os que se dao no processo continuo de formagéao. Esses saberes corres-
pondem ao profissional, que sdo aqueles transmitidos pelas instituicbes de formagao
de professores: os saberes disciplinares, que integram as varias disciplinas oferecidas
na universidade; os saberes curriculares, definidos pela escola como modelo de cultura
erudita, e os experienciais, que se incorporam a pratica docente por meio da experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus docente.

Nesse contexto, o ser professor na sociedade contemporanea e a situagdo mani-
festa de desvalorizagao da profissdo docente estao relacionados também com a posigéao
que os professores ocupam no tocante a produgao dos saberes docentes. Com efeito,
Tardif (2002) afirma que os saberes docentes ocupam posicao estratégica em relagao a
outros saberes, no entanto socialmente desvalorizados. A depreciagao ocorre, sobretudo,
em decorréncia da relagdo que os professores mantém com esses saberes, que sao
relagdes predominantemente de transmissao, tornando-se portadores e n&o produtores
de tais saberes.

Na visdao de Saviani (2005) a constru¢do do conhecimento se da em trés
momentos. O primeiro estagio desse processo corresponde a sincrese, caracterizado
pela visao cadtica do todo. No segundo momento, ocorre a compartimentagdo desses
conhecimentos para captar a esséncia, que € denominada analise. No terceiro estagio,
ha conjugacao dos conhecimentos compartimentados através da sintese.

Fazendo uma analogia, € possivel transpor essas etapas no processo de formagao
do professor de geografia. O licenciando, quando inicia sua formagao na universidade,
traz consigo conhecimentos sobre 0 que é ser professor e sobre as demais disciplinas do
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curso. No entanto, em regra, esse conhecimento é desorganizado, ou fundamenta-se no
senso comum. Ao ter contato com as disciplinas do curso, que correspondem ao conheci-
mento geografico compartimentado para a analise, o licenciando devera, no processo de
formacgao docente, ser capaz de conjugar e articular esses saberes, produzindo a sintese.

Nessa ultima fase, € preciso que os conhecimentos adquiridos no processo de
formacao docente sejam sistematizados e que o professor de geografia consiga expli-
citar, tanto no ambito tedrico quanto pratico, a sintese do conhecimento, que corresponde
a sistematizacao dos saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais.

A partir da compreensao dos autores referenciados anteriormente podemos
projetar subsidios para atender as necessidades da formacgao e da propria construgéo de
uma identidade profissional do professor. Diante desse contexto, a teoria das Represen-
tagdes Sociais apresenta-se como um caminho para a compreensao desse processo de
construcao. Para Moscovici (1978)as Representagcdes Sociais sdao fenbmenos complexos
que devem ser compreendidos dentro de um contexto social, ou seja, apresenta-se como
um corpo de conhecimento organizado que advém da troca de informagdes entre os indi-
viduos, que produz e determina comportamentos nos diferentes grupos.

O professor durante sua formagao estar circundado por diferentes tipos de conhe-
cimento cientificos e nao cientificos. Assim, ao identificar a Representagcao Social desse
publico € uma maneira de compreender como esse conhecimento produzido influéncia
em suas condutas e na sua constituicao do ser professor.

SER PROFESSOR DE GEOGRAFIA: O OLHAR DO ALUNO NO CURSO DE
LICENCIATURA

Investigar o significado do ser professor de geografia a partir do olhar dos
discentes do curso de licenciatura em geografia requer a compreensao de aspectos que
articulam e revelam o contexto de existéncia da profissao e das condi¢gdes nas quais se
desenvolve a formagao docente. De modo geral as categorias que foram construidas a
partir do TALP estdo no organograma 1.

Figura 1 — Quadro sintético das categorias de analise do TALP

SER PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Categoria Analitica

Categorias

Empiricas

Dimer)séo Dimens3o Dimenséao
afetiva social cognitiva
Fonte: Pesquisa direta, 2017.
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A seguir, expdem-se as evocagdes dos alunos do 5° periodo na ordem em que as
fizeram. As palavras em negrito correspondem aquelas que eles elegeram como sendo
as mais significativas. Vejamos as palavras ventiladas:

Aluno B V(1):Amor, conhecimento e afinidade.

Aluno B V(2): Dedicacao, compreender € missao.

Aluno B V(3):Comprometido, responsavel e amigo.
Aluno B (4):Prestigio, humilde e comprometido.

Aluno B V(5):Aprender, conhecer e ensinar.

Aluno B V(6):Competente, imparcial e respeitador.

Aluno B V (7):Formador, prazeroso e cansativo.

Aluno B V(8):conhecimento, compreensao e paciéncia.
Aluno B V (9):Ensinar, desvendar e dialogar.

Aluno B V (10):Amor, dedicagdo e compromisso.

Aluno B V (11): Amor, compromisso e dedicagéo.

Aluno B V (12): Dedicado, ético e amor.

Aluno B V(13): Aprender, espaco, vivido.

Aluno B V(14):Conhecer, pratica e espaco.

Aluno B V (15): Superagéo, dom e determinacgao.

Aluno B V (16):Educar, conhecimento e desafio.

Aluno B V (17): Mapas, desvalorizado e politica.

Aluno B V (18):Vocagédo, natureza e ensinar.

Aluno B V (19): Status, conhecimento e profissionalismo.
Aluno B V (20):Desvalorizado, representacdo e reconhecimento.

Ao analisar as evocagdes a primeira constatagdo é que existe uma representacao
social desse grupo em relagao ao “ser professor”. Com relagao as palavras evocadas quanto
a representacao do ser professor de geografia, houve cinco repeticoes, que se referem aos
termos amor, desvalorizado, ensinar, aprender e conhecimento sendo que cada termo foi
repetido duas vezes e o termo amor foi repetido quatro vezes por sujeitos distintos.

Assim, pode-se afirmar que dentre as palavras verbalizadas ha um niamero consi-
deravel de repeticdes. Além disso, verifica-se também a partir dos significados atribuidos
os termos amor, vocagdo, dom, prazeroso, e missdo que estes possuem conotagdes
afins e que eles sdo semanticamente, proximos.

A partir dessa evidéncia tém-se a categoria empirica da representagao do ser
professor de geografia vinculada a sua dimenséao afetiva. Assim, chama-se a atengao
para a dimensao subjetiva, do ser professor, nas evocagdes “amor” e “dom” que vincula
a representagao do ser professor de geografia a transmisséo de valores e principios,
influenciando no processo de ensino e aprendizagem e na construgcao da subjetividade
dos alunos para além do ensino de conteudos.

Verifica-se que nessa acepg¢ao a representacdo social do ser professor esta
ligada ao sentido de sentir-se realizado, algo que se aproxima de ter o “dom” para exercer
a profissao. Nesse sentido, Sousa (1996, p. 103) afirma que “o professor quando perde o

1 “Aluno B V” corresponde a um aluno do 5° bloco do curso de Licenciatura Plena em Geografia da UFPI.
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espaco publico do social busca explicagdo no ambito individual, na vocagao para perma-
necer na docéncia’.
No caso da presente investigacéo, a afirmacao de Sousa (1996) encontra resso-

nancia na representacéo do Aluno B V (18) que afirma: “para superar as dificuldades da
profissao é preciso ter vocagao”. Essa concepgao eufemiza os tragos de profissionalismo
da profissao docente, uma vez que denota auséncia de uma consciéncia tedrica a respeito
do trabalho docente, bem como sugere uma redugao desse trabalho a dimensao moral.

No entanto, deve-se ressaltar que, nessa representagcao o Aluno B V (18),ao
representar o ser professor como uma vocacgao, nao faz isso de forma totalmente acri-
tica, pois ele tem consciéncia das dificuldades e dos obstaculos que constituem o ser
professor e suscita a possibilidade, mesmo que seja por condigdo exclusiva do proprio
professor, uma superacgao das dificuldades e dos obstaculos em questao.

Jaos Alunos BV (1), (17) e (20), destingem-se dos demais discentes ao represen-
tarem o ser professor de geografia com os termos prestigio e desvalorizado, este ultimo
repetido duas vezes. A repeticao desses termos, bem como a proximidade de significado
atribuido pelos alunos aos termos prestigio e desvalorizados fundamentam uma repre-
sentacao social do ser professor vinculado a dimenséo social. Em seus discursos, eles
conceituam o termo desvalorizado como “é passar por dificuldades quanto ao reconheci-
mento no ambito escolar e social” e “é devido o professor de geografia n&o ter muito reco-
nhecimento na sociedade.”. Nesse aspecto, faz-se necessario destacar que o discurso
nao esta apenas relacionado a palavra em si, para representar algo ou significar alguma
coisa de modo isolado. A condicdo primordial desse discurso € refletir ou expressar a
realidade percebida a que o sujeito se refere.

Apesar da linearidade presente na explicagao da representagao dos Alunos B V
(17) e (20), é possivel perceber uma complexidade naquilo que foi comunicado. A comple-
xidade emerge da condi¢&o histérica e social das coisas ditas.

A desvalorizagao da profissdo docente, a qual estes discentes se referem, pode
ser explicada pela segmentacgao ideoldgica e hierarquizada que foi constituida ao longo
do desenvolvimento da geografia em favor dos Estados-maiores, distinguindo-se esta de
uma outra versao desse conhecimento, tida como indcua e representada pela denomi-
nada “geografia dos professores” Lacoste (1989).Além dessa dicotomia, ha a dominéncia
do discurso que reserva a pesquisa académica a tarefa de produgao do saber geografico,
considerando-o prioritario, e ao magistério, de forma secundaria, a tarefa de reprodugao
e transmissao dos saberes constituidos pela pesquisa, consagrando a logica pervertida
de que quem pesquisa ndao ensina e quem ensina Nnao pesquisa.

Nesse aspecto, o aporte da linguagem é significativo na constru¢ao das repre-
sentacdes. Mesmo sabendo que ela traduz um pensamento fragmentario e se limita a
alguns aspectos da experiéncia humana, pois assevera-se que a sua expressao marca a
compreensao das estruturas e comportamentos sociais (MINAYO, 1995).
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As palavras comprometido, aprender, competente, conhecimento, conhecer e
educar foram evocadas pelos Alunos B V (3), (5), (6), (8), (9), (13), (14), (16) e (19) respec-
tivamente e a partir do significado atribuido as palavras foi possivel constatar que estes
alunos representam o ser professor de geografia no ambito do processo de ensinar e
aprender, de construgao do conhecimento, na sua dimensé&o cognitiva.

Nas evocacgdes dos Alunos B V (6) e (19), por exemplo, o ser professor é repre-
sentado como “ser competente é ser responsavel com o trabalho, € saber ensinar para
haver o aprendizado do aluno” e “entender melhor o mundo em que vivemos e ensinar o
conhecimento para o aluno”. Nestas acepcoes, o ser professor de geografia € vinculado
a uma caracteristica centralizadora, ao tempo em que ha a personificacdo da “imagem”
do professor como aquele que detém o conhecimento, aquele que ensina.

Essas representagdes ndo vao ao encontro daquilo que € propugnado pelas
teorias produzidas no campo das ciéncias da educagao, em especial aquelas que se
vinculam ao ensino de Geografia. Acredita-se que pode estar na formacao inicial uma
das possibilidades de mudancga da esséncia dessas representagdes sociais, assim como
também a promog¢éo de uma identidade docente a ser construida de forma processual no
campo académico.

Nas evocagdes conhecer e aprender, o ser professor € representado como cien-
tista e sujeito epistémico, o que fica evidente nas significagbes atribuidas por eles: “o
professor de geografia tem que possibilitar a construgdo do conhecimento, tem que ser
um cientista e ser formador de opinido critica dentro da sociedade para seus alunos.” e
‘compreender, ter nogao, conhecimento de determinada coisa ou algo e ser um pesqui-
sador para aprender a ciéncia e ensinar.”. Nessa diregdo, Tardif (2002, p. 191) afirma:

[...] o primeiro desses excessos (0 professor como sujeito epistémico) reside na
ideia de que o professor se define essencialmente como um ator dotado de uma
racionalidade baseada exclusivamente na cognigdo, ou seja, no conhecimento.
Nas ciéncias da educagdo, varias concepgdes atuais do saber docente, da
atividade docente e da formagédo de professores se apoiam num modelo do
professor ao qual elas atribuem uma racionalidade definida como um repertério
de competéncias e de desempenhos pensados quase que exclusivamente em
termos de saberes, de conhecimentos.

Nessa concepgéao, o professor é definido como sujeito cientifico, ou essencial-
mente pelo carater que o apresenta como mediador do saber. Ja nas evocacdes dos
Alunos B V (9) e (16) verifica-se um afastamento da concepg¢ao do ser professor como
0 Uunico objetivo de transmissdo de conteudos. Nestas evocagbes, o ser professor &
representado respectivamente, “é dialogar com o aluno possibilitando a aprendizagem, é
tornar o aluno completo na area educacional, principalmente na disciplina” e “ser capaz
de analisar a sociedade a qual esta inserido, posicionando-se criticamente e contribuindo
na relagédo com o aluno para a formagao da sua aprendizagem”.
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Considera-se importante destacar como a representacdo do ser professor se
manifesta nas evocagdes dos discentes a partir da discussao sobre as teorias cientificas
implicitas nas suas falas, apresentando a constru¢cao de suas representacoes.

O fenébmeno representacional do ser professor de geografia implica na cons-
trucao de sistemas de identificacdo social que conferem materialidade ao sentido de ser
professor. Esse processo ndo € meramente cognitivo e de classificagao dos significados
e sentidos atribuidos a determinado objeto. Ha nesse processo uma dimensao atitu-
dinal, que corresponde a funcéo das representagcdes de servir de guia, na orientagao de
condutas no campo social em que os sujeitos circulam.

Acredita-se que a identificagdo e compreenséo do significado do ser professor
de geografia, a partir do olhar dos licenciandos, permite-nos inferir como eles constroem
o conhecimento na academia e quais sdo as condicdes nas quais se desenvolve sua
formagéo e sua profissédo, uma vez que os sujeitos constroem representagdes pra lhes
servirem de guia nos espagos em que transitam.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por todos os aspectos mencionados, pode-se afirmar que a representacao
social do ser professor de geografia, para os discentes do quinto periodo, caracteriza
a profissao docente de forma diversificada, de tal modo que cada manifestacdo por
eles revelada confere um sentido ao ser professor de Geografia, permitindo identificar a
esséncia desse fendmeno como fato materialmente percebido. E, assim, o ser professor,
para eles, centra-se na concepg¢ao da dimenséao afetiva, tendendo a ser um fenbmeno
vinculado a transmissao de valores e principios no processo de ensino e aprendizagem e
na constru¢ao da subjetividade do aluno.

Identificou-se ainda que o ser professor de geografia é representado pelos licen-
ciandos na sua dimens&o social e cognitiva. Nesse interim, pode-se afirmar que as repre-
sentagdes sobre o ser professor de geografia ocorrem em uma esquematizacao entre
aspectos objetivos, vinculados a desvalorizagao social da profissdo docente e aspectos
subjetivos, relacionados ao sentido do processo de ensino e aprendizagem. Dessa conver-
géncia entre o social e o subjetivo os discentes formam a sua consciéncia, orientando o
modo proprio de pensar e sentir a profissao docente. Esses fatores influenciam também
a construcéo da identidade do ser professor de geografia.

Nesse contexto, destaca-se que na formagao inicial do professor de geografia
esta uma das possibilidades de mudancga das representacdes sociais, 0 que pode ser
tomado como referéncia para reforgar pontos especificos que podem auxiliar no processo
de alteragao do nucleo representacional e, por conseguinte, na promog¢ao da identidade
docente adequada as demandas educacionais da atualidade.
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Finalmente, por meio desta pesquisa, foi possivel alcangar o objetivo de efetuar
uma analise da condi¢ao do ser professor de geografia, desenvolvendo-a a luz da teoria
das representagdes sociais. Entende-se, desse modo, que esta pesquisa ndo esgotou
todas suas possibilidades, mas pretendeu fornecer novos subsidios para novos olhares e
novas discussdes, ampliando o leque de enfoques acerca do tema em pauta.
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Resumo: No contexto das reformas curriculares para a formagéao de professores o estagio supervisionado
desponta como elemento indispensavel a construgdo do ser profissional docente, sobretudo com o
aumento de sua carga horaria nos cursos de licenciatura, que geralmente é dividida em modalidades
e componentes curriculares, oportunizando uma maior relagdo universidade-escola e demais espagos
formativos. Todavia, as demandas dos diferentes momentos de estagio promovem distintas significagdes
por parte dos estagiarios, principalmente entre os discursos referentes a “burocracia” da regéncia de
estagio nas escolas e as intervengdes nos espacos néo formais. Esta problematica nos leva a questionar
se as diferentes significacdes de estagio interferem na formacao do futuro professor, no nosso caso
especifico, em Geografia. Desta forma, o presente artigo objetiva discutir as demandas e significagcbes
do estagio supervisionado nesta area do conhecimento, tomando como foco de estudo um curso de
licenciatura em Geografia da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. O trabalho insere-se no contexto
das produgbes dos Grupos de Pesquisa APEGEO/ UNICAMP e NEG/UNEB; surgiu a partir da nossa
experiéncia de ensino com esse componente curricular. A abordagem metodolégica é qualitativa, com
realizagdo de grupo focal com estagiarios, entrevistas com professores supervisores, observagdes em
regéncias e oficinas pedagdgicas de estagio. Os resultados revelam que os sentidos discursivos dos
estagiarios sdo mais favoraveis na pratica de estagio da modalidade “espagos nao formais” por estes
possuirem maior liberdade de escolha da tematica a ser desenvolvida, bem como do publico/instituicao
onde as intervengdes ocorrem.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Geografia. Espacos nao formais. Significacdes.
INTRODUCAO

Os debates contemporaneos sobre a formagao do professor, no nosso caso de
Geografia, tem tensionado discussdes referentes ao papel do estagio supervisionado
enquanto componente curricular integrante dos projetos pedagdgicos dos cursos de
graduacgao, assim como eixo articulador da teoria e da pratica, do ensino e do campo de
trabalho, ou seja, entre o percurso académico e o fazer profissional.
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Sabemos que as mudangas expressivas nas recentes legislagdes que orientam
e regulamentam os cursos de licenciatura no Brasil, no que concerne ao aumento da
carga horaria deste componente curricular para 400 horas e sua distribuigdo a partir do
inicio da segunda metade do curso, embora sejam marcadas por embates e conflitos,
tem contribuido para uma maior vivéncia e articulagdo dos graduandos entre pesquisa,
extensao e ensino, bem como a relagéo universidade, escola e demais espagos forma-
tivos da sociedade. Em se tratando da licenciatura em Geografia, o estagio supervisionado
também pode favorecer ao licenciando uma maior compreensao da realidade espacial e
as multiplas interagdes entre a sociedade e a natureza, bem como as praticas discursivas
que produzem sentidos do que é ser professor de Geografia na educagao basica.

Considerando que a oferta da carga horaria de estagio supervisionado se da de
maneira diferente nos curriculos dos cursos de formacgao de professores da educagao
basica do pais, sendo distribuida geralmente em modalidades (observagao, intervengao
em espagos nao formais e regéncia nas escolas) e componentes curriculares, existem
diferentes demandas em cada etapa que promovem distintas significagdes por parte dos
alunos estagiarios, sobretudo entre o que eles chamam de “burocracia” na regéncia de
estagio nas escolas e as intervengdes nos espacgos nao formais. Esta problematica nos
leva a questionar se as diferentes significagbes de estagio supervisionado interferem na
formacéao e atuagao profissional do docente, no nosso caso especifico, em Geografia.

Desta forma, o presente artigo objetiva discutir as demandas e significagées do
estagio supervisionado nesta area do conhecimento, tomando como foco de estudo o
curso de licenciatura em Geografia da Universidade do Estado da Bahia— UNEB, Campus
IV, Jacobina. O trabalho insere-se no contexto das discussées do Nucleo de Estudos
Geograficos (NEG) da UNEB, o qual promove reflexdes referentes ao ensino, a pesquisa e
a extensao nos mais variados ambitos e areas dos saberes geograficos; e nas produgdes
do Grupo de Pesquisa Atelié de Pesquisas e Praticas em Ensino de Geografia (APEGEO)
da Universidade Estadual de Campinas UNICAMP, o qual desenvolve pesquisas acadé-
micas em nivel de graduagao e pos-graduacao, atividades de extensao e praticas educa-
cionais de formagao inicial e continuada em Educacdo em Geografia, sejam elas em
ambientes formais ou ndo formais de Educacéo.

A problematica surgiu a partir da nossa experiéncia, tanto como professores da
rede estadual de ensino do estado da Bahia, como dos componentes curriculares Estagio
Supervisionado em Geografia do curso de licenciatura em Geografia do Campus IV da
UNEB, sobretudo durante as realizagbes das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
estagiarios nos espagos nao formais e nas regéncias de ensino em sala de aula das
escolas-campo de estagio no municipio de jacobina-BA.

A abordagem metodoldgica € qualitativa, a partir do desenvolvimento de grupo
focal com estagiarios, entrevistas com professores supervisores do referido curso, obser-
vagoes em regéncias e oficinas pedagodgicas de estagio desenvolvidas no ano de 2017.
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Portanto, as narrativas dos alunos estagiarios, colhidas nos grupos focais, bem como as
observacdes diretas nas aulas de estagio supervisionado e nas regéncias de ensino, nos
revelam que os estagiarios possuem mais interesse em realizar a modalidade de estagio
supervisionado em “espacos nao formais” da educacao. Os discursos dos participantes
da pesquisa revelam que estes possuem maior liberdade de escolha da tematica a ser
desenvolvida, dos procedimentos e execugdes das oficinas e mini-cursos, bem como
do publico/instituicao onde as intervengdes ocorrem, o que torna o processo de ensino
e aprendizagem mais significativo e menos burocratico no ambito do curso de licencia-
tura em Geografia. Assim, a discussao sobre 0 estagio supervisionado em espagos nao
formais tera maior destaque no presente texto.

METODOLOGIA

A pesquisa utilizou a abordagem metodoldgica qualitativa de carater exploratorio,
com contextualizagao e interpretagao da realidade, procurando compreender e explicar a
dindmica das relagdes dos fenbmenos segundo a perspectiva dos participantes da situagcao
estudada para a obtengcdo de conhecimento. Para tanto, realizamos dois grupos focais
com 10 alunos estagiarios do curso de Geografia da UNEB/Campus IV. O grupo focal 1
foi composto por 5 alunos que estavam matriculados no componente curricular Estagio
Supervisionado em Geografia |, e o grupo focal Il com 5 alunos matriculados no compo-
nente curricular Estagio Supervisionado em Geografia lll. Vale salientar que a escolha dos
participantes ocorreu aleatoriamente. Também foram realizadas observacgdes in loco nas
oficinas pedagdgicas de Estagio em espagos nao formais da educagéo e nas regéncias em
sala de aula, entrevistas semi-estruturadas com 3 professores de estagio do referido curso,
assim como analise de documentos como relatorios, legislagcoes e registros fotograficos,
sem a intencdo de generalizar ou inferir os resultados. O recorte da pesquisa se deu entre
os semestres letivos 2017.1 e 2017.2, periodo em que foram ofertados os componentes
curriculares de Estagio Supervisionado Il (Espagos nao formais) e Ill (regéncia no Ensino
Fundamental 1) no curso de Geografia da UNEB em questéo.

A pesquisa bibliografica também foi fundamental para auxiliar na compreensao
do problema que se constituiu em torno da pergunta: como as diferentes significa-
coes de Estagio Supervisionado interferem na formagao do futuro professor de
Geografia? Desta feita, as reflexdes de varios autores que abordam sobre o estagio nos
cursos de formacéo de professores, no ensino de Geografia, bem como a educag¢ao néo
formal, como Pimenta e Lima (2004); Rangel (2007); Callai (1998), Straforini (2008), Gohn
(2006), entre outros, foram bastante pertinentes para a escrita do artigo.

O trabalho contou também com os pressupostos tedrico-metodologicos da Teoria
do Discurso fundamentada por Ernesto Laclau e Mouffe (2004), por considerarmos que
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esta € uma ferramenta de compreensao do social por ordens discursivas, que ocorrem
por meio de diferentes demandas e disputas por significacdes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As discussdes referentes as politicas publicas e propostas educacionais para a
formacgao do professor por meio do ensino, da pesquisa e também da extenséao, tem se
intensificado nos ultimos tempos, neste contexto o Estagio Supervisionado, em nosso
caso na licenciatura em Geografia, torna-se um momento privilegiado de articulagao
entre teoria e pratica docente, com fundamentos tedricos que devem permear todo o seu
desenvolvimento, visando a construcao de saberes necessarios a docéncia.

Conforme apontado por Santos e Araujo (2016), a configuragcdo do Estagio
Supervisionado, apos as reformas instituidas pela Resolugao CNE/CP n° 1/2002 e CNE
n® 2/2002 e ratificadas pela Resolugdo CNE/CP n° 2/ 2015, tem permitido aos futuros
professores de Geografia da educagao basica a interacdo de conhecimentos cientificos
e pedagdgicos, a compreensao da dinamica e contradigdes da escola, dos sistemas de
ensino e politicas educacionais, com experiéncias concretas, assim como a construgao
da identidade profissional docente.

De acordo com Rangel (2007), o Estagio Supervisionado € 0 momento em que o
estagiario tem um maior contato com a realidade escolar e vivencia uma troca de conhe-
cimentos e experiéncias entre a universidade e a escola, atuando ativamente diante dos
problemas encontrados no cotidiano do ensino da educagéao basica.

Sabemos que a operacionalizagao das 400 horas de estagio curricular supervi-
sionado varia nos curriculos de licenciatura do pais, no curso de licenciatura em Geografia
da UNEB/Campus IV, por exemplo os estagios supervisionados estdo organizados em
trés modalidades e quatro componentes curriculares, cada um com carga horaria de
100 horas/aulas, ofertados nos quatro ultimos semestres do curso. Conforme o Projeto
de Renovacgado de Reconhecimento' do curso em questdo, essa distribuicdo ocorre da
seguinte maneirar: modalidade 1: observagao dos espacos educativos formais com o
componente curricular Estagio Supervisionado em Geografia 1; modalidade 2: inter-
vengao pedagodgica em espacos formais e ndo formais, componente curricular Estagio
Supervisionado em Geografia Il; e modalidade 3: Estagio de Regéncia nas escolas, com
os componentes curriculares: Estagio Supervisionado em Geografia lll, para regéncia
em Ensino Fundamental; e Estagio Supervisionado em Geografia |V, para regéncia em
Ensino Médio.

1 O Curso de Licenciatura em Geografia assumiu uma nova configuragao na sua organizagao curricular aprovada
através da Resolugéo do Conselho Universitario — CONSU 269/2004. O curriculo anterior entrou em um processo
gradativo de extingdo e um novo curriculo passou a vigorar a partir de 2004.1.
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Como podemos ver, a proposta de operacionalizagao dos estagios supervisio-
nados no curso de licenciatura da UNEB/Campus |V, proporciona aos estagiarios nao
apenas uma vivéncia nos espagos educativos escolares, os quais ainda sao vistos muitas
vezes pelos alunos estagiarios apenas como ambientes normatizados, com regras e
padrbes comportamentais definidos previamente, com demandas que envolvem expli-
cagao de conteudos historicamente sistematizados, normatizados por leis e 6rgaos supe-
riores, que requerem tempo, local especifico, pessoal especializado e organizagao de
varios tipos. Os discursos dos estagiarios evidenciam que esses fatores acabam tornando
os estagios desenvolvidos nas escolas como atividades burocraticas e com pouca signifi-
cacgao para a formagao docente em Geografia, conforme apontado por dois participantes
do grupo focal 12.

O pior do estagio ndo é praticamente a aula em si, dar aula, mas é toda burocracia
que ta por tras do estagiol...]JEssa burocracia seria a questdo de fichas que
tem que preencher, essas coisas assim, os relatérios que acaba implicando um
pouco (Participante — grupo focal— Estagio ).

[...] além de nés termos essa dificuldade da propria sala de aula, existem outros
empecilhos que seria essa parte mais burocratica de ter que buscar o colégio
em relacdo a esses documentos todos, essa formalidade que eu creio que deve
existir, mas ndo com tanta complexidade. (Participante — grupo focal— Estagio ).

O enunciado dos participantes do grupo focal 1 demonstra uma certa insatisfagéo
por parte dos estagiarios em realizarem as atividades de estagio na escola. Todavia,
sabemos que algumas agdes consideradas como burocraticas, sdo imprescindiveis para
que os estagios ocorram como: celebragao de convénios entre as institui¢gdes, termo de
compromisso dos estagiarios, a supervisao, assim como o cumprimento da carga horaria
do estagio (RANGEL, 2007). Também existem varias possibilidades de realizagcdo deste
componente curricular, tanto nos espacgos educativos formais como nos espagos nao
formais, as quais se estendem para além das atividades burocraticas do espago escolar
e da sala de aula.

Sendo assim, aproximando essa problematica com a teoria do discurso de
Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2004), podemos perceber que ha uma diferenciagao
de sentidos quanto as praticas de estagio supervisionado nos cursos de licenciaturas,
inclusive no de Geografia da UNEB/Campus IV. De acordo com os autores, assim como
todo discurso, o significante estagio é constituido por uma fixagao parcial de sentidos
que se articulam por meio de pontos nodais a partir da abertura do social, que se cons-
tr6i no campo da discursividade de maneira contingente e proviséria de significacdes
da realidade.

2 Relato concedido pelo grupo focal 1, correspondente a turma de Estagio Supervisionado em Geografia I, 5°
semestre (2017.2), em 02 de outubro de 2017.
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Essa provisoriedade discursiva tensiona o sentido de que a atividade docente n&o
se restringe apenas ao espaco da sala de aula, pois, segundo Pimenta e Lima (2004), as
relagdes que ai se estabelecem sédo determinadas pelos contextos mais amplos como a
cultura escolar, pedagogica, administrativa, a comunidade na qual se insere, os alunos e
seu mundo, os professores e sua historia, os sistemas de ensino e a sociedade em geral.

Por conseguinte, o estagio supervisionado na licenciatura em Geografia configura-
se como uma possibilidade de leitura do mundo, pois a Geografia se ensina/aprende na
escola, mas pode ser também ensinada/aprendida na praga, na associagao, no sindicato,
na igreja e em outros locais, justamente porque € disciplina que contribui para a educagao
em geral, para o entendimento da realidade, do espaco produzido pelos seres humanos e
como estes se relacionam, bem como a formacgéao cidada (CALLAI, 1998).

Segundo Pimenta e Lima (2004, p.164), o estagio em atividades nao docentes
nos sistemas de ensino podera ter como objetivos:

[...]analisar a escola como instancia integrante do contexto social e compreender
a mutua influéncia entre eles; reconhecer e compreender as relagbes entre o
espacgo escolar, o sistema de ensino e o sistema social mais amplo; analisar se
0s compromissos com a educagao inclusiva propostos em normas e leis séo
efetivados pelos érgaos dos sistemas; analisar os determinantes da profisséo
docente e suas influéncias nas atividades escolares.

Por conseguinte, de acordo com Gohn (2006), a educagao nao-formal designa um
processo com varias dimensdes tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos indivi-
duos enquanto cidadaos; a capacitagao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendi-
zagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio
de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com objetivos comunitarios; a
aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo
do ponto de vista de compreensao do que se passa ao seu redor; a educagao desenvolvida
na midia e pela midia, em especial a eletronica etc. Esses processos de compartilhamento
de experiéncias para resolu¢ao de problemas coletivos também aparecem na fala de uma
professora supervisora do curso de Geografia da UNEB entrevistada, a qual, na caracteri-
zacgao do Estagio em Espacos nao formais, que € o Estagio Il, afirma que:

No Estagio Il os alunos vao para os espagos nao formais, entdo quando eles ja
tem esse embasamento, quando eles ja conhecem esses diferentes espacos
agora o desafio vai ser outro que é justamente aplicar essas atividades, e,
um outro destaque também para os estagios 2, é que os alunos geralmente
fazem essas atividades em grupos e isso também ajuda porque eles pensam
juntos, e dialogam, constroem no coletivo, sem falar no dialogo que eles tem
com os professores de estagio e com os demais professores também de outros
componentes que trabalham com tematicas relacionadas ao que eles estéo
propondo desenvolver no estagio (Docente 3°).

3 Docente 3. Entrevista concedida em 22/01/2018.
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O trabalho colaborativo proporcionado pelo Estagio Supervisionado Il, apontado
pela professora entrevistada, juntamente com a escolha das tematicas a serem discu-
tidas proporcionam um sentido de estagio supervisionado mais significativo por parte
dos estagiarios, haja vista que as demandas deste componente curricular, embora sejam
permeadas de planejamento prévio, leitura de textos cientificos, orientagcao e supervisao
para a realizacdo das oficinas e mini-cursos, permitem uma maior flexibilidade quanto
ao tratamento dos conteudos geograficos, atividades tedrico-praticas que potencializam
a praxis docente e a transformagao da realidade. As figuras 1 e 2 a seguir, registradas
durante as oficinas da turma de Estagio Supervisionado Il, ocorridas entre os meses de
maio a junho de 2017, revelam um maior interesse por parte dos estagiarios quanto a
realizagao das atividades de estagio para esta modalidade.

Figura 1 — Oficina pedagdgica sobre Geografia e cultura afro-brasileira

Fonte: Ivaneide S. Santos, 2017.

A figura 1 expde um trabalho desenvolvido por uma dupla de estagiarios que
realizou o projeto de intervencdo num espago social ndo governamental, que promove
atividades artistico-culturais e reforgo escolar para criangas de quatro a dezessete anos
de idade, moradoras de um bairro periférico da cidade de Jacobina. A tematica geral do
projeto de intervencao foi “Geografia e cultura afro-brasileira”. Conforme nos mostra a
figura, os estagiarios confeccionaram com as criangas participantes da oficina um mapa
da Africa, contendo elementos histérico-geograficos com aspectos fisicos, culturais e
comerciais, bem como o processo de colonizagdo daquele continente e as transfor-
macdes no espago geografico, correlacionando com a realidade destes participantes.
Durante a observagao desta oficina foi possivel perceber a desenvoltura dos estagiarios
em trabalhar o conteudo, sobretudo por estes afirmarem o interesse particular pela tema-
tica em tela.
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A figura 2 a seguir mostra o trabalho desenvolvido por outra dupla de estagiarias
que realizou as oficinas numa creche municipal, no centro da cidade, com criangas de 3
a 4 anos de idade.

Figura 2 — Oficina pedagogica Educagdo Ambiental numa proposta de transformagao da sociedade

Fonte: Ivaneide S. Santos, 2017.

A figura 2 exibe a confec¢do de um jacaré com caixas de ovos, o qual foi cons-
truido com as estagiarias e as criangas, para falar sobre a preservagao dos animais.
Segundo uma das estagiarias, o jacaré se tornou um mascote da turma, porque € um
brinquedo que chama a atengéo das criangas. Durante a nossa observagao nesta oficina
ficou evidente que houve um trabalho de sensibilizacdo antes da confec¢édo do jacaré
sobre a importancia de preservacao dos animais e também da reciclagem e redugéo do
lixo, correlacionando o conceito de lugar com a realidade das criangas e envolvendo-as
como participantes ativos na produgédo do espago geografico, conforme o pensamento
de Straforini (2008).

Todavia, vale salientar que, conforme apontado por Nunes (2017), os espagos
formais e nao-formais da formagao docente, presentes na estrutura curricular do curso de
licenciatura em Geografia da UNEB/ Campus 1V, sdo responsaveis, principalmente nos
componentes de Estagio Supervisionado, por um conjunto de atividades essenciais em
todo o processo formativo, podendo contribuir para a constituicdo do ser profissional
docente em Geografia.

Portanto, ancorados na teoria do discurso, e com base nas experiéncias citadas
neste texto, podemos concluir que o estagio supervisionado no curso de licenciatura em
Geografiada UNEB, contribui de maneira significativa na formagao dos futuros professores
e que os sentidos discursivos quanto ao melhor momento de execugao deste componente
curricular e suas diferentes demandas sao parciais e relacionais, pois, a medida que os
estagiarios vivenciam cada etapa (observagao/coparticipagao, intervengcdo em espagos
nao formais e regéncia) novas significagdes vao surgindo e estes podem redefinir conhe-
cimentos e construir de suas préprias praticas metodoldgicas, contribuindo para uma
profissdo docente propositiva.
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IX FORUM NACIONAL NEPEG

de formacdo de professores de geografia

AFINAL, QUE PROFISSIONAL TEM SIDO FORMADO
NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA?

Alcinéia de Souza Silva
Secretaria Municipal de Educag¢ao — Formosa/GO
alcineia_s@yahoo.com.br

Resumo: A discussdo acerca dos problemas intrinsecos ao processo de formagao do professor de
Geografia ndo é nova. Ha anos se discute, apontam as mazelas, propdem mecanismos de mudancgas,
mas as licenciaturas permanecem com alguns dilemas praticamente cristalizados, a exemplo da
organizagao curricular, perfil e pratica do professor formador, dentre outras questdes que resultam na
formacgéo inadequada do professor. Neste contexto, o artigo propde a reflexdo da seguinte indagagéo:
afinal, que profissional tem sido formado nos cursos de licenciatura em Geografia? Para responder a
tal questionamento, fundamentados em aportes tedricos de Gatti (2016), Carlos (2015), Damiani (2015),
Vesentini (2015), Santos (2014), Callai (2013), Cavalcanti (2012), Névoa (2007), Shulman (2005) e Pimenta
(1997), utilizou-se como metodologias de trabalho analise documental (Resolugédo N.° 2/2015, Planos de
curso) e realizagado de entrevistas com estudantes de uma instituicao de ensino no estado de Goias. Os
resultados desvelam significativos impasses naquele curso de formagédo, de modo que os estudantes
reconhecem que nao se encontram qualificados e preparados para iniciar a sua carreira no ambito
da educacgao basica sequer para trabalhar em outra profissdo que exige o dominio de conhecimentos
geograficos solidos, a exemplo do bacharel em Geografia. A partir disso, evidenciamos que se faz
necessaria uma reconfiguragao dos cursos de licenciatura, sobretudo no que tange ao perfil e a pratica
do professor formador, a organizagao curricular, a aproximagao da escola e ao reconhecimento de que ali
nao forma outro profissional sendo o docente da educacgao basica.

Palavras-chave: Formagéao docente. Profissional. Geografia.
PALAVRAS INICIAIS: CONTEXTUALIZANDO A QUESTAO

A questao central que se coloca neste trabalho é: que profissional tem sido
formado nos cursos de licenciatura em Geografia? Como dispde a Resolugao n.° 2/2015,
as instituicdes de ensino superior devem conceber a formacgao inicial e continuada de
professores para o exercicio da docéncia na educacao infantil, no ensino fundamental,
no ensino meédio, em suas respectivas modalidades de educacao e diferentes areas do
conhecimento e com integragao entre elas. De modo particular especifica que os cursos
de formacao inicial para estes profissionais da educagao basica, compreendem: | — cursos
de graduacgao de licenciatura; Il — cursos de formacao pedagdgica para graduados nao
licenciados; e lll — cursos de segunda licenciatura.

Aos cursos de licenciatura, a presente legislagao prevé que as instituicées forma-
doras organizem seus projetos, de tal modo que a identidade propria da docéncia seja

193



mantida. Para tanto, é preciso assegurar aos estudantes o dominio dos conteudos espe-
cificos da area de atuagao, bem como do campo educacional, com seus fundamentos e
metodologias, articulando: a) principios, concepgdes, conteudos e critérios oriundos de
diferentes areas do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagdgicos, especificos
e interdisciplinares, além dos fundamentos da educagao voltados ao desenvolvimento
das pessoas, das organizagdes e da sociedade.

A articulagao entre o saber académico (teoria) e a pratica educativa, no ambito
da educacao basica; o trabalho didatico sobre os conteudos escolares; a relagao entre
os conhecimentos especificos e os pedagdgicos e; o fornecimento de elementos basicos
para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia se
constituem diretrizes fundamentais/imprescindiveis na constituicdo curricular dos cursos
de licenciatura.

A luz dessas questdes, evidenciam-se que as dimensdes pedagdgica e educa-
cional sdo os eixos estruturantes do projeto/curriculo de formagao inicial do professor.
O dominio dos conteudos especificos da Geografia, por si s, dissociados dos saberes
pedagdgicos, necessarios ao exercicio da docéncia, sobretudo na educagéo basica, ndo
habilita o professor a desenvolver o seu trabalho, no espaco escolar. E indiscutivel que
ele precise de informacdes e saberes diversos, sobretudo da ciéncia que ensina e dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos da Educagédo, que o auxiliem a mediar os conteudos
em sala de aula. “Para tanto sdo necessarios conhecimentos que vao além do conteudo
de Geografia e que tenham a ver com o processo de construgdao do conhecimento, com
os aspectos pedagogicos e a psicologia de aprendizagem” (CALLAI, 2013, p. 117).

Nesse sentido, entende-se que a mediagdo didatico-pedagogica e os saberes
educacionais do professor, dentre outros fatores, sdo determinantes no processo de cons-
trugdo do conhecimento geografico pelo aluno. Tamanha é a significancia dos conhe-
cimentos que o professor possui, no processo de ensino-aprendizagem, que Shulman
(2005) admite que a base de conhecimentos deste professor, deve ser bem mais ampla,
de modo a abranger: conhecimento do conteudo; conhecimento pedagdgico geral; conhe-
cimento do curriculo; conhecimentos dos alunos; conhecimento dos contextos educa-
tivos; conhecimento dos objetivos, finalidades e dos valores educativos, juntamente com
os fundamentos filosdficos e histéricos; e o conhecimento pedagoégico do conteudo.

O papel primordial das licenciaturas, entao é preparar adequadamente o professor
para a complexidade da educagao contemporanea, de modo geral, e ao exercicio da
docéncia (pratica docente) na educagao basica, de modo particular. Disso, cumpre subli-
nhar que a licenciatura cabe a fungdo de formar o professor da educacao infantil ao
ensino Médio. Ela ndo forma outro profissional sendo o docente da educacgao basica.

Por meio dessa proposicao voltamos a questao destacada no inicio desta secéo:
que profissional tem sido formado nos cursos de licenciatura em Geografia? Eis o n6 e/ou
a problematica elencados como eixos norteadores deste artigo, dado que como demons-
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tram Callai (2013), Cavalcanti (2012), Pimenta (1997), Pontuschka, Paganelli e Cacete
(2009), dentre outros autores que discutem sobre o assunto, os cursos de formagao
docente, num contexto geral ndo tem instrumentalizado com acerto o professor para o
trabalho e a realidade escolar.

Ainda nos cabe acrescentar a esta problematica, o fato de que muitas delas,
apoiadas num curriculo, excessivamente tedrico (conhecimentos puros e especificos da
ciéncia geografica), como defende Névoa (2007), tem desconstruido ou nao construido a
identidade com a docéncia, prépria das licenciaturas e se aproximado dos propoésitos do
bacharelado, com formagao essencialmente técnica/geografica. O pior € que no fim desse
processo, também pela ma formacgao, ndo qualifica nem o bacharel, tampouco o professor.

No Brasil, o estabelecimento de um sistema de formagdo do professor
secundario remonta a década de 30 do século XX, quando houve forte expansao
da escolaridade em todos os niveis. O modelo classico de formagdo desse
profissional, que perdura até hoje, caracteriza-se por uma organizagao curricular
que prevé dois conjuntos de estudos, congregando, de um lado, as disciplinas
técnico-cientificas e, de outro, as disciplinas didatico-(psico)pedagdgicas
(PONTUSCHKA, PAGANELLI E CACETE, 2009, p. 89-90).

O problema vai além da organizagao curricular: conhecimentos pedagdégicos de
ca, conhecimentos especificos de la. Mas, tal abordagem reforga tanto esse no, ja apon-
tado anteriormente, como outras questdes, a exemplo dos tempos e espagos da licen-
ciatura, as mas politicas educacionais voltadas a formagao docente, tal como o trabalho
ineficaz do professor formador (universitario) do futuro professor da educagéao basica. Uso
os termos no e ineficaz como sinbnimos de um processo formativo embaragoso e inope-
rante no que tange a constru¢ao da identidade por parte do académico com a profissao.

Além disso, € oportuno reiterarmos que a auséncia do reconhecimento pelos
professores formadores, de que na licenciatura, campo de sua atuacao, se forma
professor também contribui para isso. Possivelmente a formacao (inicial e continuada)
deste professor formador, suas linhas de investigacdes cientificas e concepgoes tedrico-
metodologicas inerentes a profissdo possa contribuir para a dificuldade em desenvolver
um trabalho adequado as finalidades dos cursos de licenciatura: formar professor. Isso é
até compreensivel, mas ndo anula a parcela de culpa que possui nesse processo.

O estudante, ao concluir o curso de licenciatura em Geografia, precisa dominar
tedrico e pedagogicamente os conteudos geograficos. Ele precisa, ao longo do processo
inicial de formacao, ter contato com os aportes tedricos da ciéncia geografica e, para além
disso, ser capaz de torna-los compreensiveis e significativos ao aluno. Trata-se de um
processo complexo, pois demanda conhecimentos que extrapolam as teorias geograficas.

Como apresentamos acima, o professor, no exercicio da sua funcao precisa ter
e dominar um vasto rol de conhecimentos necessarios a construcdo do conhecimento
geografico. Entende-se que as licenciaturas, em atendimento as leis e diretrizes educa-
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cionais que regulamentam sua oferta no pais, tenham que possibilitar ao futuro professor
todo esse rol de saberes. Entretanto, como se discute amiude, ela (a licenciatura) ndo tem
cumprido o seu papel, tampouco o professor cumprira o seu em sala-de-aula.

O ENSINO DE GEOGRAFIA NESSE CONTEXTO

O século XXI, marcado pelo acirramento das contradicdes, pelas aceleradas
transformacdes de ordens diversas e fluidez dos fluxos, sejam eles econémicos, politicos,
sociais, dentre outros, de forma contundente e/ou categodrica, pde em evidéncia a questao
espacial. Ao longo do tempo, o espago, assim como o proprio tempo, dialeticamente
indissociaveis, ainda ndo haviam ocupado a centralidade que ocupam na contemporanei-
dade, seja no processo de organizagdo, seja no desenvolvimento das atividades sociais.

O complexo e contraditorio modo de relagcbes desta sociedade globalizada, coloca
em destaque o espaco, por se constituir o I6cus de materializacao dos fatos e fenbmenos
sociais, ou, como dispde Carlos (2015), enquanto condi¢do, meio e produto da repro-
ducgao social. Na concepgéao da autora € possivel, portanto construir uma analise da reali-
dade a partir do espaco. Desse modo, a Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar é
“capaz de produzir uma compreensao da espacialidade como momento de elucidagao da
realidade social” (CARLOS, 2015, p. 18), pelo processo de leitura e interpretacéo que faz
deste espaco. Essa, portanto deve ser a centralidade da Geografia ensinada na escola.

Consideramos oportuno resgatar a concepgao de espago defendida por Santos
(2014, p. 63), em que o espaco é “formado por um conjunto indissociavel, solidario e também
contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas de a¢des, ndo considerados isoladamente,
mas como o quadro unico no qual a historia se da”. Levar o aluno a compreendé-lo, sobre-
tudo no contexto em que as contradicdes se evidenciam e intensificam pelo processo de
globalizagdo, formando-o para a cidadania, é oficio basilar da escola.

Na concepgao de Castrogivanni (2011), a educagéo geografica ndo se configura
COMO um processo simples e raso, visto que,

[...] ensinar Geografia & analisar historicamente o espago geografico, esse que é
0 espaco de existéncia das mulheres e dos homens, e isto, em ultima instancia,
é compreender pela sua génese e conteudo, ndo apenas pela aparéncia ou
forma [..] E um movimento amplo, dinAmico e sem limites [..] capaz de levar
0 aluno a compreensao do seu espacgo de vida, seja o social, seja o natural, a
fim de formar um sujeito/cidaddo comprometido com a sociedade em que esta
inserido e com o mundo (CASTROGIOVANNI, 2011, p. 19-105, acréscimos e
negrito nossos).

Esse processo, que para Vesentini (2015) também contribui para o crescimento
(no sentido amplo do termo: intelectual, cognitivo, afetivo...) do educando, para sua auto-
nomia, a sua criatividade e senso critico, parte da mediagcdo pedagdgica do professor
em sala de aula. Ao trabalhar pedagogicamente os fatos/fendmenos pela sua dimensao
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espacial, o professor possibilita que o espacgo se torne compreensivel ao aluno, levando-o
a refletir sobre a rede de relagdes a que se esta sujeito e da qual se é sujeito, conforme
defende Damiani (2015).

Ensinar e aprender Geografia nesse viés exige qualificacdo docente. Como dito,
requer do professor o dominio de conhecimentos cientificos/geograficos, educacionais,
didatico-pedagogicos, do contexto em que atua e dos sujeitos com quem trabalha. Para
tanto, as licenciaturas devem oferecer uma formagéao sélida aos futuros professores. A
exacerbada teorizagdo, sobretudo dos conhecimentos cientificos da Geografia ndo o
prepara para o trabalho no ambito da educacéao basica.

Para formar professores, € necessario, entdo, que nos cursos de formacgao inicial,
a partir do reconhecimento da sua identidade com a formagao docente, sejam traba-
Ihados os conteudos de forma que incorporem os principios didatico-pedagogicos dos
mesmos, pois ao vivenciar as formas de aprender Geografia, o graduando podera esta-
belecer as bases para ensinar a disciplina (CALLAI, 2013). Isso € o que defendo e me
interessa evidenciar nesse trabalho.

UM ESTUDO DE CASO: QUE PROFISSIONAL TEM SIDO FORMADO EM UMA
LICENCIATURA EM GEOGRAFIA NO ESTADO DE GOIAS?

A discusséao tecida nessa parte do trabalho se ancora em dois momentos: o
primeiro, com base na analise de entrevistas realizadas com estudantes de uma instituigao
publica formadora de professores de Geografia no estado de Goias; e o segundo, que
pauta na analise de alguns planos de curso de professores que ministram disciplinas da
area fisica da Geografia. A razdo de ndo analisarmos neste trabalho as demais disciplinas
que constituem o curriculo daquela licenciatura, € que os docentes do referido curso nao
nos disponibilizaram (por motivos nao investigados pela autora) tais documentos.

O fato de nao serem disponibilizados todo o curriculo previsto e desenvolvido
no ano letivo 2017, ndo compromete a discussao entrelagada neste estudo, ja que
tivemos acesso a significativa quantidade de planejamentos: oito disciplinas no total.
Além disso, as entrevistas, como técnica de pesquisa que permitem o levantamento de
dados/informagdes vivenciadas pelos proprios sujeitos das quais centramos o estudo
(quinze estudantes do ultimo ano do curso) se constituem em ferramentas bastante
valiosas de acordo com nossos propésitos, de modo a fundamentar e conceder auten-
ticidade ao debate em questéo.

Na universidade, l6cus do estudo desvelado nesse artigo, as queixas acerca
da dissociacdo entre os conteudos geograficos e os escolares sao recorrentes entre os
estudantes, sobretudo no momento em iniciam o estagio supervisionado nas escolas da
educagao basica. Apontam que os conhecimentos adquiridos no curso nao os instrumen-
talizam para trabalharem com as especificidades dos alunos neste nivel de escolarizagao.
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Ainda nessa complexa relagdo entre a desintegracdo da Geografia académica e

a Geografia escolar, € consensual o discurso de que 0 curso ndo o0s preparam para a

docéncia. Os professores, de modo geral, seja da area fisica, seja da area humana traba-

Iham os conteudos especificos da Geografia sem sequer leva-los a refletir sobre a sua

abordagem no contexto escolar. Atestam que quando esses profissionais trazem a tematica

(Geografia escolar) para a aula — com excegao das disciplinas: Didatica, Estagio Supervi-

sionado e Geografia Agraria (em alguns casos) — abordam de forma geral, muito ampla e

fragmentada dos diversos conteudos trabalhados ao longo de todo o periodo letivo.

Analisemos as informagdes abaixo, retiradas de cinco planos de curso dos profes-

sores ja referenciados:

Tabela 1 — Planos de curso (2017)

Disciplina

| Bimestre Il Bimestre

Biogeografia e Meio
Ambiente

Cartografia
Sistematica

Geomorfologia

Geoprocessamento e
Geotecnologias

Pedologia

Bases tedricas e conceitos gerais de Antropizagdo do Cerrado; Classifica-
Biogeografia. Os ciclos biogeoquimi- ¢des fitogeograficas brasileira. Bio-
cos. Energia e os fundamentos da vida. mas brasileiros; Paleobiogeografia,
Padrées de biodiversidade. Biogeogra- biorreinos e distribuicdo dos biomas/
fia do Cerrado. dominios mundiais. A Biogeografia e
a Base Nacional Comum Curricular.

Cartografia: conceito, definicdo e his- Representacdes Cartograficas:

téria. Escalas e classificagdo de cartas orientacdo. Fusos horarios. Elemen-

e mapas. Sistemas de coordenadas. tos de representacdo: planimetria,

Forma da Terra, sistemas geodésicos altimetria e perfis topograficos. LDB,

e projecoes. livros didaticos e o ensino de Carto-
grafia no ensino basico.

Historia e evolugdo da Geomorfologia. Processos estruturais (enddgenos) na
formagéo do relevo. Processos exdgenos na formagéo do relevo. Processos
Morfogenéticos. Movimentos de massa e evolugao das vertentes (processos e
formas). Sistemas fluviais: dindmica de leitos, padrdes, erosdo marginal e o papel
do entalhe dos rios na formagao do relevo. Dinamicas Quaternarias. Taxonomia
do relevo terrestre: escala, compartimentagdo e niveis. Geomorfologia do
Brasil: os grandes compartimentos de Jurandir Ross e Ab Saber. Dominios
morfoclimaticos brasileiros. Geomorfologia Ambiental. Geomorfologia e
Compartimentacao Ambiental. O estudo do relevo na educagéo basica.

Geoprocessamento e Geotecnologias: conceitos e definigdes. Introdugdo ao
Sistema de Informagdes Geograficas (SIG). Base de dados georreferenciados.
Estrutura de um SIG. Fundamentos de Sensoriamento remoto. Principios
teoricos. Processamento Digital de Imagens. Nogdes de Sistema de Navegacgéo
por Satélite (GNSS/GPS).

Introdugéo a Pedologia. Conceitos de solo e fatores de formagao. Intemperismo e
formagéao do solo. Composicao do solo. Caracteristicas Morfolégicas. Horizontes
dos solos. Levantamento e classificagao de solos. Solos do Brasil. Degradagao/
conservacgao do solo. Uso e ocupagéo dos solos. Solo na educagéao basica.

Fonte: Planejamentos disponibilizados pelos professores (2017).
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Do modo como se apresentam (como veremos a seguir) e corroborado pelo relato
dos estudantes, as questdes didatico-pedagdgicas ndo sao abordadas paralelamente a
cada conteudo trabalhado. Por tal organizagdo ndo se permite que o futuro professor
desenvolva habilidades, tampouco se aproprie dos conhecimentos teérico-metodoldgicos
que envolvem a pratica educativa, no ambito escolar.

Os estudantes afirmam que no curso ha uma preocupagao exacerbada, por parte
dos professores, com a aprendizagem dos conteudos disciplinares/geograficos em si.
Entretanto, mesmo os que os dominam (que sdo poucos estudantes), durante o Estagio
Supervisionado, apresentaram muita dificuldade em aborda-los em sala de aula e instigar
a construgao de conhecimentos geograficos pelos alunos, ja que a sua formagao inicial
nao 0s prepararam para a pratica e/ou o trabalho docente. Nao ha naquele curso, ao
menos, no tange ao trabalho desenvolvido e aos planejamentos, a preocupagao com
a construgao de saberes que aliam os conteudos da ciéncia geografica a didatica e as
condigdes que possibilitam a aprendizagem.

Outro aspecto a ser evidenciado nas falas dos estudantes é que a referida licen-
ciatura ndo demonstra ter como foco central, a formagao de professores, pois o trabalho
docente desenvolvido ali ndo possibilita a constru¢édo de identidade e ndo o forma
adequadamente para o exercicio da profissdo. O problema maior € que, no final de todo
o processo de formacéo desse sujeito, ele mesmo reconhece que nédo se encontra quali-
ficado e preparado para iniciar a sua carreira no ambito da educacao basica, sequer para
trabalhar em outra profissdo que exige o dominio de conhecimentos geograficos sélidos,
a exemplo do bacharel em Geografia.

Para finalizar, primeiramente destaco que os cursos de licenciatura em Geografia,
sobretudo os professores formadores, devem reconhecer que formam professores. A
partir disso, € necessario que sua organizagao curricular e o trabalho docente, promovam
a instrumentalizagdo desse profissional para lidar com o ensino, que € o foco da sua
profissdo e o elemento definidor de sua profissionalizacao (GATTI, 2016).

PALAVRAS FINAIS

Por meio do estudo exposto neste trabalho, bem como das questdes eviden-
ciadas ao que se refere a formagao do professor de Geografia, fica claro que a licen-
ciatura, em pleno século XXI ndo tem cumprido o seu papel: formar adequadamente o
professor da Educagao Basica. Essa € uma discussao antiga, mas que até a época atual
seus problemas permanecem, pois nao foram superados.

Pensar sobre o perfil e a pratica do professor formador, ou seja, do docente que
atua nos cursos de licenciatura € o primeiro caminho para reverter o cadtico quadro que
o avassala. Torna-se imprescindivel que tais profissionais se reconhegam enquanto tal
(formador do professor que atuara no Ensino Fundamental e Médio) e, a partir disso
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desenvolvam praticas de ensino significativas a atuacdo docente, no espaco escolar. E
preciso que compreendam que o dominio dos conhecimentos geograficos, por si s6, nao
qualifica, ndo instrumentaliza e ndo prepara o professor para o contexto singular deste
nivel de escolarizagéao.

Temos a convicgdo de que a formacgao inicial € fator decisivo para a carreira
docente. Uma boa formacéo exige aproximagao da universidade com a escola; exige
dialogo com a realidade a ser enfrentada pelo futuro professor; exige curriculos organi-
zados para a construcao de identidade com a docéncia; exige professores que possi-
bilitem espacos para a reflexao e critica acerca dos processos formativos e questdes
educacionais atuais; e, por fim, exige ainda que promovam a construgdo de uma racio-
nalidade pratica: aquela que permite aos estudantes estabelecer uma relagéo ou signi-
ficagdo dos saberes construidos ao longo de sua formacéo inicial com as experiéncias
praticas a serem vivenciadas no contexto de suas salas de aula.
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Resumo: Esse artigo insere-se no conjunto de reflexdes sobre a formagao do professor de Geografia e
a constante necessidade de reflexdo enquanto docente. O artigo teve como objetivo principal refletir os
processos de formacgéo dos professores de Geografia e apontar a importancia da atuagao do docente do
Ensino Superior refletir a sua pratica na formacao de professores. Na metodologia foram empregados
procedimentos de estudos bibliograficos, a fim de identificar elementos que nos permitam pensar
a importancia da reflexdo enquanto docente na formagado de professores e sua articulagdo social. Os
resultados desta pesquisa indicam a necessidade de reflexdo dos docentes do ensino superior (do curso
de Geografia), quanto a sua posi¢ao na formagéao de professores, para que nao haja a fragmentagéo entre
ensino e pesquisa.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Ensino superior. Ensino de Geografia

INTRODUGCAO

Pensar a formacgao profissional de professores para atuar em uma sociedade que
passa por constantes e aceleradas alteragoes, pressupde o processo de construgao do
conhecimento desse professor como dimensao basica. Sobre a constru¢gao do conhe-
cimento na graduagdo, € preciso considerar os aspectos que a circunscreve, COmo: 0
papel da universidade, as politicas educacionais, os investimentos no ensino superior
— voltados as licenciaturas, os modelos e processos de pesquisa na universidade e fora
dela, entre outros. Sobre a acao do professor, na formagao de outro professor, é central
pensar no processo de constru¢do do conhecimento e os varios fatores, na atualidade,
que apontam o docente universitario como importante parte desse processo.

Com o objetivo de refletir os processos de formagao do professor de geografia
e responder algumas inquietagdes, tais como: 1) Como os processos de formagao de
professores estdo sendo pensados? 2) O docente do ensino superior (Licenciatura) tem
se comprometido com a formacao de professores — esse estudo foi construido.

Desse modo, procura-se apresentar nesse texto alguns elementos que ressaltam como
vem acontecendo o processo de formagao de professores de Geografia e como este precisa
ser refletido pelo docente do ensino superior, que atua enquanto formador de professores.
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A FORMAGCAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA E A REFLEXAO DO
PROFISSIONAL DOCENTE

A formacado docente tem um histdérico marcado por sucessivas mudangas e
descontinuidades, além de um apoio em propostas politicas pedagdgicas falhas em
relagdo aos aspectos tedrico-metodologicos; por muito tempo se trabalhou acreditando
que o educador deveria ser formado para efetuar a transmissao de conhecimento, de
maneira logicamente organizada e com o dominio do conteudo, habilidades que seriam
adquiridas com a prépria pratica docente (SAVIANI, 2011).

No decorrer desse processo histérico foi se estruturando discussées em torno
de como formar o professor. Passou-se a considerar que os saberes docentes nao se
reduziam unicamente a funcao de transmissao de conhecimentos e que sua pratica inte-
grava outros tipos de saberes. Nessa discussao, havia o consenso de que a profissao
professor ndo se limitava a fatores econémicos, politicos ou outros especificos, mas
abrangia também as relagdes sociais e as de existéncia do ser humano, fatores que se
relacionavam diretamente com os sujeitos envolvidos.

Sobre esse processo de formagao do professor, diferentes autores foram apro-
fundando suas pesquisas e discutindo o assunto. Esse aprofundamento nas discussodes
relacionadas a formacgao de professores levou Souza (2011) a destacar diferentes pontos
de discussao, visando refletir os processos envolvidos na formagao de professores.
Segundo o autor, poderiam ser enumerados na contemporaneidade: as politicas de
formacgao docente, 0 compromisso cientifico e social das instituicdées de ensino superior,
as orientagoes tedricas e metodoldgicas e o papel do professor na construgao do conhe-
cimento profissional da area.

Sobre o papel dos professores na construgdo do conhecimento e sua formagao,
Souza (2014) apontou a necessidade de uma educagao emancipadora — fundada em uma
perspectiva de educagdo como um bem publico e em oposi¢do a educagao submissa
aos interesses mercadologicos — que assumiria uma responsabilidade epistemoldgica
ao trabalhar a reflexdo e a autorreflexdo no decorrer da formagao profissional docente.
Desse modo, ao pensarmos nessa educagao proposta por Souza, pensamos em uma
formacgao que vai além daquelas enfadonhas discussdes de técnicas e didaticas que em
nada consideram as subjetividades dos sujeitos.

[..] Nesse sentido, no trabalho do professor de formagdo de professores,
outro indicador de qualidade que reconhecemos como importante é que se
vise a transformagdes cognitivas, afetivas, corporais dos envolvidos, para que
se motive os formandos a superar a limitagdo da fungdo docente tradicional
atribuida aos professores. (SOUZA, 2014, p.84)

No que tange a Geografia essa formagdo se mostra ainda mais complexa e
necessaria, haja vista as especificidades da ciéncia e sua relagdo com as transforma-
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¢des socioespaciais. Como ressalta Cavalcanti (2012), sdo essas especificidades da
atual sociedade interagindo com a ciéncia, que justificam ainda mais uma nova forma
de organizagao dos conhecimentos e modos de reflexdo para a Educagao e formagao
de professores. O professor de Geografia deve ir além das interpretacdes da realidade
de mundo expostas pela paisagem, deve buscar entender os mecanismos que levaram
aquele espaco apresentar determinada dinamica.

Para que essa capacidade seja desenvolvida no professor de Geografia, segundo
Callai (1999) é necessario uma formacgao fundamentada em dois momentos: primeiro na
habilitagdo formal, restrita a duragdo do curso de licenciatura; e segundo na formagao
COMO um processo, que deve ser permanente e decorre de pensar a propria pratica e
atualizar-se. Nesse sentido, a formagéao do professor deve ainda considerar a confluéncia
de grandes campos do saber, como: o claro dominio dos objetos e decorrentes da
Geografia, os avancgos tedricos e metodoldgicos referentes a Educagéao e as teorias do
conhecimento que buscam a compreensao de como ocorrem as agdes de aprendizagem.
Portanto cabe ao curso de formagao docente evocar o lado reflexivo desse profissional.

Nesse sentido, destaca-se ainda a importancia do desenvolvimento do papel
social da universidade, no sentido desta evidenciar sua concepgao de conhecimento e
qual o sentido confere a ele diante das demandas da sociedade. Ao portar-se dessa
maneira a universidade tem condi¢des de apresentar sua fundamentacao e ainda esta-
belecer condigdes ao licenciando de atuar e enfrentar as contradicdes na sociedade.
Como nao consideramos que essa formagao docente acontece de maneira desvinculada
a formacao individual do sujeito, ainda destacamos a importancia da universidade criar
condi¢cdes para que o professor se veja nesse processo, busque a pesquisa cientifica
e com isso procure intervir em sua comunidade e profissdo. Pois como destaca Freire
(1967, p. 90) ao escrever sobre uma educagao como pratica de liberdade e refletir sobre
a necessidade de comunicagao entre teoria e conteudo para o desenvolvimento de um
aluno critico, é preciso que haja na universidade:

[...] uma educacdo que possibilitasse ao homem a discusséo corajosa de sua
problematica. De sua insergéo nesta problematica. Que o advertisse dos perigos
de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a for¢ca e a coragem de lutar,
ao invés de ser levado e arrastado a perdi¢cao de seu proprio “eu”, submetido as
prescrigdes alheias. Educacao que o colocasse em dialogo constante com o
outro. Que o predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus
“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da expressao. Que o
identificasse com métodos e processos cientificos.

Contudo, nem sempre esse desenvolvimento critico e preocupado com a arti-
culagao entre conteudo e teoria acontece nos espagos da universidade e, no decorrer
do processo de formagao do professor. Callai (1999) pensando na desarticulagao entre
ensino e pesquisa destaca que ainda é muito presente nos espagos universitarios a priori-
zagao das pesquisas alheias ao ensino (tanto pelos professores quanto pelas instituicoes)

203



ante os processos de formacgao e reflexdo docente. Nesse sentido € comum ouvir dizeres
ressaltando a necessidade Unica de se saber os conteudos referentes a disciplina minis-
trada, ou mesmo encontrar as aulas criticadas por Anastasiou (2003), que acontecem em
modelos de palestras onde o professor apresenta o conteudo, em formato de mondlogo,
e quando termina dispensa a turma — sem se preocupar em identificar quais os pontos de
inquietagao ou refletir o processo de construgdo do conhecimento.

Aspectos anunciados por Pinheiro (2006, p. 103), conforme se constata no trecho
a sequir:

O desprezo pela atividade docente e o distanciamento da pesquisa, revela
desconhecimento do papel do professor e da sua fungdo na universidade
que exige, concomitantemente, atuacdo na docéncia e na pesquisa. A falta
de compromisso com a docéncia pode refletir na organizagdo dos planos
de curso e de aula, especialmente para as licenciaturas, cujos conteudos
ministrados, objetivos definidos e procedimentos metodoldgicos utilizados
estdo desconectados da realidade e da escola basica. [...] os planos de
trabalhos organizados apenas em torno dos conteudos especificos podem
afetar qualquer formagao, seja do licenciado ou do bacharel. Estes professores
trabalham como se fossem apenas um “técnico” na area, nao se preocupam
com os aspectos filosoéficos, pedagdgicos, politicos e com o contexto social de
atuacgao profissional [...].

Pensar o ensino superior nessa perspectiva €, portanto, distanciar-se da fungao
social da profissdo de professor. Como desferiu Milton Santos (2000) em um discurso
em combate aos professores universitarios que se distanciavam da docéncia em fungao
dos resultados de suas pesquisas; ao nao se assumir enquanto professor e ostentar uma
postura de “pesquiseiro” esta se admitindo uma postura de omisséo e silente diante das
injusticas sociais.

Assim como Cavalcanti (2012) entendemos que o professor necessita saber
dominar mais do que a matéria em si e deve saber estruturar o conteudo em funcao da
aprendizagem de seus alunos, que variara em cada contexto. Por isso acreditamos que
ao nao adotar uma postura de reflexdo e preocupagao com o conhecimento, professores
e universidades desconsideram a complexidade da formacao docente, que segundo a
autora requer o desenvolvimento das agdes cognitivas e a compreensao dos processos
histérico-social que envolve a Educagao. E desse modo, formam obstaculos a formagao
do educador, por se “esquecerem” que o saber docente também é composto por referén-
cias que orientam suas praticas especificas.

E a partir dessas referéncias que Cavalcanti (2012) afirma ser possivel estruturar
cursos de licenciatura que busquem promover nos alunos elementos que os ajudem a
construir saberes necessarios a atuacao docente no cotidiano escolar. Pois no decorrer
da formacao profissional do professor ha também um desenvolvimento da histéria pessoal

1 Termo criado por Milton Santos para designar professores que colocam a pesquisa como ponto mais importante
que a docéncia.
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vivenciada pelo individuo, que o influencia em suas interpretagcées e nas relagdes cons-
truidas de si e com sua profissao.

Ao ter viabilizado a possibilidade de reflexao, na formacdo de professores ha
condigdes de se formar profissionais com dominio do campo geografico e capazes de
refletir sobre métodos e conceitos para a construgdo da disciplina Geografia. Nesse
sentido, ndo se cobra a memorizagao e reprodugédo de conhecimentos geograficos, mas
sim a construgédo e reconstrugdo de conhecimentos e seus significados. Portanto, ao
professor ndo basta apenas ter dominio do conteudo. Ao ter claro seu posicionamento
e as finalidades de suas propostas de trabalho, o professor coloca-se com responsabi-
lidade diante da ciéncia e da sociedade e, consequentemente reflete e (re)conhece sua
realidade (CAVALCANTI, 2012).

Sabemos que nao € essa acao emancipada do professor a buscada pelo Estado
em suas politicas publicas. Nas ultimas décadas o professor de Geografia tem recebido,
a partir de documentos oficiais, orientacdes que dizem colaborar com seu trabalho para a
formacao de cidadaos criticos e emancipados intelectualmente; mas que na verdade séo
orientagdes que apresentam um discurso apoiado em ideias centradas no engessamento
do ensino aos recursos didaticos oficiais, os quais muitas vezes enfatizam a transmissao
do conhecimento a partir da memorizagao e repeticdo como estratégia de ensino apren-
dizagem; e centram no professor a responsabilidade dos insucessos na obtencdo dos
resultados esperados.

Nesse contexto, tanto escolas quanto universidades publicas vao per