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Resumo: A Geografia enquanto disciplina escolar ¢ imprescindivel na formagdo do aluno,
uma vez que a mesma fornece subsidios para que o educando possa conhecer o espago
socialmente construido e melhor nele se organizar. Todavia acreditamos que o processo de
ensino e aprendizagem dessa disciplina ndo deve ocorrer baseado no tradicionalismo, ou seja,
apenas na memorizagdo de conceitos. Cremos que ndo basta memorizar um determinado
conceito, ¢ preciso entendé-lo e principalmente compreender sua aplicabilidade. Dessa forma
consideramos  importante o professor utilizar as diferentes linguagens no ensino de
Geografia, inclusive a literatura. Assim o presente trabalho, fruto de uma pesquisa em
andamento, tem como objetivo abordar a relevancia da utilizacdo da literatura infantil no
processo de ensino e aprendizagem da Geografia de forma mutualistica na qual tanto este
processo quanto o processo de alfabetizacdo e letramento, que ¢ uma das prioridades nessa
etapa da educacdo basica, sejam beneficiados. Especificamente, abordamos os desafios a
serem enfrentados no ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental e,
pontuamos e discutimos alguns atributos da literatura infantil que fazem com que a mesma
possa ser util no ensino de Geografia e no processo de alfabetizagdo e letramento.
Metodologicamente utilizamos a pesquisa bibliografica, fundamentada principalmente nos
autores: Straforini (2008), Callai (2005), Callai (2013), Portugal e Souza (2013), Barbosa
(2010), Brandao (2014), entre outros. Mesmo sabendo que este estudo constitui-se em apenas
um inicio merecendo um aprofundamento, o resultado que obtivemos até¢ o0 momento ¢ que a
literatura infantil pode contribuir de forma significativa nos processos de ensino de Geografia
e de alfabetizagdo ¢ letramento nos anos iniciais do ensino fundamental.
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Introducao

A Geografia ¢ uma ciéncia estratégica, desse modo em alguns momentos atores
hegemdnicos servem - se dessa ciéncia para atingir seus objetivos, enquanto que em outros
momentos tendem desvaloriza - la . E muito comum notar essa desvaloriza¢do em curriculos
de escolas publicas brasileiras, onde a carga hordria destinada a essa disciplina, assim
também como de outras: Historia, Filosofia e Sociologia, sio minimas quando comparadas
com as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Além de ter carga horaria minima,
muitas vezes a Geografia ainda ¢ deixada em segundo plano, visto que muitas vezes
principalmente nos anos iniciais os professores se dedicam mais as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica devido aos sistemas de avaliagdo do governo. Dessa forma,
geralmente os docentes procuram dar prioridade a essas disciplinas, e o ensino de Geografia
muitas vezes fica “esquecido”.

Todavia, sabemos que a Geografia enquanto disciplina escolar ¢ imprescindivel na
forma¢do do aluno, uma vez que a mesma fornece subsidios para que o educando possa
conhecer o espago socialmente construido para melhor nele se organizar. Diante disso o
presente trabalho, fruto de uma pesquisa em andamento, tem como objetivo mostrar a
relevancia da utilizacdo da literatura infantil no processo de ensino e aprendizagem da
Geografia de forma mutualistica na qual tanto este processo quanto o processo de
alfabetizacdo e letramento sejam beneficiados. Especificamente, abordamos os desafios a
serem enfrentados no ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental e,
pontuamos e discutimos alguns atributos da literatura infantil, que fazem com que a mesma
possa ser util no ensino de Geografia e no processo de alfabetizagdo e letramento.
Didaticamente este texto encontra-se dividido em duas sec¢des: os desafios e as possibilidades
do ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental e a literatura infantil como

um elo entre o ensino de Geografia e a alfabetizacdo e letramento .

Metodologia

Para desenvolver o estudo e alcangar o objetivo pretendido recorremos a pesquisa
bibliografica, que ¢ “um procedimento metodolégico importante na produgdo do

conhecimento cientifico capaz de gerar, especialmente em temas pouco explorados, a
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postulagdo de hipdteses ou interpretagdes que servirdo de ponto de partida para outras
pesquisas (LIMA; MIOTO, 2007). A pesquisa bibliografica realizada se baseou, nos estudos
de Straforini (2008), Callai (2005), Callai (2013), Portugal e Souza (2013), Barbosa (2010),

Brandao (2014), entre outros.

Resultado e discussoes

A Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental: desafios e possibilidades

A Geografia ¢ uma ciéncia que tem como objeto de estudo o espago socialmente
construido, ou seja, estuda as relagdes existentes na sociedade e as relagdes desta com a
natureza. Ou ainda como definem alguns atores apontados por Moraes (1986), a Geografia “¢
o estudo das relagdes entre 0 homem e o meio, ou, posto de outra forma, entre a sociedade ¢ a
natureza.” (MORAES, 1986 p.18). Desse modo a Geografia abrange as dimensdes: sociais,
culturais, econdmicas, ambientais entre outras. Estas e outras caracteristicas fazem com que a
Geografia enquanto disciplina escolar se torne imprescindivel na formagao do educando.

Todavia, ensinar Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental para muitos
docentes pode ndo ser uma tarefa fécil. Isso devido h4 varios desafios que precisam ser
enfrentados. Entre os quais podemos mencionar a formacdo docente — uma vez que
geralmente os cursos de pedagogia oferecem uma carga horaria minima para o estudo dessa
disciplina, e a formacao continuada de professores nem sempre ¢ uma realidade para muitos
docentes. Outro desafio a ser enfrentado ¢ vencer a predominancia da chamada Geografia
tradicional baseada na memorizacdo de fatos ¢ elementos, sem no entanto atribuir-lhes
significados mantendo a realidade descontextualizada. Nao estamos aqui menosprezando a
Geografia tradicional ou a Geografia quantitativa, apenas estamos afirmando que nao basta
descrever, enumerar e quantificar, ¢ preciso considerar as implica¢des dos elementos, sejam

eles naturais ou humanos.

O ensino de Geografia a partir da abordagem tradicional nunca foi simples, pois a
Geografia trabalha com muitos contetidos, quando propomos uma Geografia dialética
e critica aprofundamos os desafios, pois ndo bastam os contetidos, ¢ fundamental
relaciona-los a objetivagdo de mundo, a uma pratica cotidiana encaminhada para a
subtracdo dos problemas sociais, econdmicos e ambientais. (BARBOSA, 2010 p.32)
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Logo acreditamos que a Geografia enquanto disciplina escolar deve possibilitar ao
educando um conhecimento significativo da realidade na qual o mesmo se encontra inserido,
€ ndo apenas a memorizacao de conceitos de forma descontextualizada.

Ainda hd um outro desafio o qual j& mencionamos aqui, este estd vinculado a
prioridade dada a outras disciplinas em detrimento a Geografia. Os professores se véem
“pressionados” a se dedicarem mais as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica devido
aos sistemas de avaliacdo do governo como a Prova Brasil e o Programa de Avaliacdo da

Alfabetizagdo (PROALFA).

A politica educacional visava, sobretudo, resultados estatisticos satisfatorios de
aprovacdo e de maior tempo de escolaridade em detrimento da qualidade do processo
de ensino e de aprendizagem, incentivando a esséncia da cultura neoliberal no seio do
sistema educacional: a competitividade e o meritismo. Cobradas, as escolas
esforcaram-se na busca de tais resultados divulgados nos meios de informag@o,
utilizados pelo poder publico como instrumento de distribuicdo de verbas. Para atingir
tais resultados, amparadas na Lei de Diretrizes e Bases Educacional, as escolas
passaram a diminuir a carga horéria de disciplinas como Geografia e Historia para
aumentar as que mais pesavam nessas avaliagdes: Matematica e Lingua Portuguesa.
(STRAFORINI, 2008 p.48)

A nosso ver esse ¢ um dos desafios mais latentes, visto que o professor se vé
113 . ’ . . ~ . ~
obrigado” a cumprir metas governamentais em relacdo ao processo de alfabetizagdo.
Entretanto ndo podemos nos esquecer que ha possibilidades de se fazer os processos de
alfabetizacdo e de ensino de Geografia trilharem juntos. A leitura de mundo feita pela
Geografia e a leitura da palavra feita no processo de alfabetizacdo e letramento ndo se

excluem, pelo contrério sdo complementares.

E ele conta que, quando chegou a escola ja sabia “ler muita coisa” do mundo das
coisas, das pessoas, da vida e do mundo das palavras, ele aprendeu algo muito
importante. Aprendeu que, para aprender os “ensinos” da ESCOLA — a “escolinha-de-
primeiras-letras” -, ele ndo precisava deixar de aprender as ligdes do MUNDO ¢ as
ligdes da VIDA. Ao contrario, quanto mais ele aprendia de novo a ler letras, a ler
silabas, a ler palavras, a ler frases, a ler historias e a ler livros inteiros, cada vez mais
ele queria seguir aprendendo a ler as outras leituras da VIDA e do MUNDO.
(BRANDAO, 2014 p.21)

Nessa passagem Branddao faz referéncia a vida de Paulo Freire mostrando a
importancia e a possibilidade de aprender a ler ndo apenas a palavra, mas também a vida e o
mundo. Pensando assim ¢ preciso entender que do mesmo modo que o ensino de Geografia

nao pode estar vinculado apenas a enumeracao e descricdo, o processo de alfabetizagcdo e
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letramento também ndo se deve resumir a ler e escrever as palavras. Sendo necessario que

as palavras tenham um significado na vida do estudante. (SILVA, 2017). Para Callai,

A par do prazer de saber ler a palavra e saber escrevé-la, podemos acrescentar o
desafio de ter prazer em compreender o significado social da palavra - o que significa
ler para além da palavra em si, percebendo o conteudo social que ela traz, e, mais
ainda, aprender a produzir o proprio pensamento que sera expresso por meio da
escrita. E se, quando se 1€ a palavra, lendo o mundo, esta-se lendo o espago, ¢ possivel
ler o proprio pensamento, fazendo a representacdo do espaco em que se vive.
Compreender a escrita como resultado do pensamento elaborado particularmente por
cada pessoa ¢ diferente de simplesmente escrever copiando. (CALLAI, 2005, p.233),

Callai ainda nos faz uma adverténcia em relacdo ao ensino de Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental, (...) “ensinar Geografia a criangas pequenas que estdo
aprendendo a ler e escrever ndo ¢ simplesmente dar-lhes informagdes, mas trabalhar estas, a
fim de que sirvam para construir os conceitos que sdo basicos na area ¢ basicos para a
vida.”(CALLALI, 2013, p.138)

Diante disso podemos afirmar que o ensino de Geografia ndo constitui um obstaculo
para o processo de alfabetizacdo, podendo sim ser realizado concomitantemente com esse
processo. Assim, consideramos que a literatura infantil com seus atributos pode contribuir

sobremodo para conciliar esses dois processos.

Literatura infantil: elo entre a Geografia e o processo de alfabetizacio e letramento

Estudos realizados por varios autores evidenciam que a literatura forma um
verdadeiro elo com a Geografia. “A literatura possibilita, portanto, adentrar os espacos —
urbanos e rurais — numa dimensdo temporal, permitindo o acesso ao modo pelo qual as
pessoas pensam o mundo e presentificam os lugares vividos em suas agdes
cotidianas.” (PORTUGAL; SOUZA, 2013 p.110)

Sdo varios os autores que nos apresentam o Brasil com suas culturas, paisagens,
lugares, riquezas e belezas por meio da literatura, Silva (2017). Ao mesmo tempo a literatura
brasileira também tem denunciado varios problemas relacionados a questdes econOmicas €
sociais, por exemplo, a dificuldade enfrentada no sertdo nordestino “ocasionada” pela seca e
o éxodo de migrantes com destino ao sudeste, em “Morte e vida Severina” de Jodo Cabral de
Melo Neto. Outro exemplo, € o livro “Vidas Secas” de Graciliano Ramos que também retrata
muito bem a questdo da seca nordestina e os infortunios na vida do sertanejo durante a
migragao.
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Os Parametros curriculares Nacionais — PCNs também corroboram com a assertiva da
unido entre a Geografia e a literatura mostrando a possibilidade e a importiancia de se

trabalha-las conjuntamente.

A Geografia, ao pretender o estudo dos lugares, suas paisagens e territorio, tem
buscado um trabalho interdisciplinar, langando méo de outras fontes de informagéo.
Mesmo na escola, a relagdo da Geografia com a Literatura, por exemplo, tem sido
redescoberta, proporcionando um trabalho que provoca interesse e curiosidade sobre a
leitura do espago e da paisagem. E possivel aprender Geografia desde os primeiros
ciclos do ensino fundamental pela leitura de autores brasileiros consagrados — Jorge
Amado, Erico Verissimo, Graciliano Ramos, Guimardes Rosa, entre outros — cujas
obras retratam diferentes paisagens do Brasil, em seus aspectos sociais, culturais e
naturais. (BRASIL, 1997 p.78)

Todavia, apesar dos PCNs afirmarem ser possivel aprender Geografia desde os
primeiros ciclos do ensino fundamental pela leitura de autores consagrados, conforme a
citagdo, acredita-se que nos primeiros ciclos ou seja, nos anos iniciais do ensino fundamental,
seja mais pertinente iniciar com a literatura infantil. Justamente por dois principais motivos:
primeiro — nos anos iniciais os educandos pertencem a uma faixa etaria entre cinco e dez anos
de idade aproximadamente, ou seja, estdo vivendo o periodo da infancia. Desse modo supoe -
se que a literatura infantil por fazer parte do universo dessa faixa etaria podera ser aceita de
forma mais prazerosa, contribuindo consequentemente para um processo de ensino e
aprendizagem eficiente. “Saber e sabor t€ém a mesma origem etimologica. Conhecer o mundo
¢ sentir o seu gosto, que se experimenta ndo apenas pelo paladar, mas pelo conjunto dos
sentidos...” (RIOS, 2002, p.24). Isto significa que aprender de forma prazerosa trara
resultados mais positivos e significativos.

O segundo motivo pelo qual prefere-se utilizar a literatura infantil nessa etapa da
Educacao Basica, esté relacionado a facilidade que a mesma oferece tanto na leitura como na
interpretagdo de seus textos. (Sem subestimar a capacidade dos educandos), considera-se que
para iniciar o trabalho conjunto da Geografia com a literatura, textos menores € menos
complexos e mais atrativos seriam mais viaveis, uma vez, que os educados nessa faixa etaria

ainda estdo vivenciando o processo de alfabetizacdo e letramento.

Diante da leitura de um texto literario , por exemplo, quando as criangas sdo chamadas
a aprecia-lo e se posicionarem sobre personagens e suas a¢des, 0 que estd em jogo € a
relagdo entre experiéncias e saberes prévios, com relagdo ao novo que se coloca.
Nesse sentido, as criangas podem encontrar, nas palavras lidas, novas formas de
perceber o mundo e, ao dizé-las umas para as outras , reconstruir sua interpretagdo por
meio da linguagem. (SILVA, 2013 p.325).
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Desse modo acreditamos que a literatura infantil pode contribuir no processo de
alfabetizagdo e letramento, que ¢ um processo que ndo se resume apenas em ler e escrever,
mas também, de fazer o uso competente da leitura e da escrita e de suas praticas sociais. Para
exemplificar teoricamente como se da a utilizagdo da literatura infantil nos processos de
alfabetizagdo e letramento e de ensino de Geografia, faremos meng¢do ao livro infantil “O
bairro do Marcelo” da escritora Ruth Rocha.

Nesse livro o personagem Marcelo faz uma apresentacdo do seu bairro mostrando a
quitanda, (sacoldo ou frutaria como se diz em algumas regides), a livraria, a sapataria, a
revistaria, o agougue, o supermercado, a padaria, etc. Marcelo apresenta os lugares de
comeércios e servigos e vai explicando o que cada um deles oferecem e como as mercadorias e
os servicos sdo oferecidos as pessoas. Tudo ¢ explicado de modo pratico, objetivo e
principalmente divertido. “Tem um banco, que ndo ¢ para sentar, onde meu pai ¢ minha mae
sempre vao e ficam numa fila de pé e botam dinheiro, pagam contas e as vezes também tiram
dinheiro.” (ROCHA, 2011 p. 12)

A partir da leitura desse livro varias tematicas geograficas podem ser abordadas entre
as quais, comércio, consumo e servicos; sustentabilidade, transito e transporte; bem como a
localizagdo e a representagdo no ambito da cartografia. Almeida (2008), em seu livro “O
espaco geografico: ensino e representagdo” nos dd uma sugestdo de como trabalhar o bairro.
Uma das diretrizes dada por Almeida ¢ o estudo do meio, onde de posse da planta do bairro
onde a escola se encontra localizada ¢ realizado um passeio. Nesse passeio serao explorados
os servicos, as residéncias, casas comerciais ¢ industria se houver. Ela sugere localizar os
principais estabelecimentos e escolher um simbolo para representd-los no mapa e criar a
legenda.

Almeida sugere ainda para o desenvolvimento dessa atividade a classificacdo das
funcdes do bairro, bem como a apresentacao e discussdo a respeito dos problemas existentes
tais como: falta de asfalto, problemas da coleta do lixo, falta de estrutura para compras
basicas como padaria, quitanda e agougue. De acordo com Almeida, este procedimento ¢
importante no aprendizado de cidadania do aluno. Concordamos com a mesma, salientando
mais uma vez a importancia de ndo apenas representar determinados elementos no mapa, mas
de,sobretudo, verificar as implicagdes do elemento na comunidade ou na sociedade.

Lembrando que a Geografia ¢ uma ciéncia muito util para o ser humano, e essa utilidade ndo
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deve ficar restrita a classe dominante, precisa ser transmitida, ou melhor, ensinada nas salas
de aula.

Como ja foi dito, varios temas relacionados a Geografia podem ser trabalhados a
partir dessa obra literaria, mas e o processo de alfabetizagdo? Apenas para exemplificar
vamos recorrer a BNCC — Base Nacional Comum Curricular. De acordo com esse documento

a leitura...

E tomada em um sentido mais amplo, dizendo nio somente ao texto escrito, mas
também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico, diagrama) ou
em movimento (filmes, videos etc.) e a0 som (musica), que acompanha e cossignifica
em muitos géneros digitais. (BRASIL, 2017 p. 72)

Nesse sentido a literatura infantil preenche esse requisito a medida que geralmente os livros

infantis sao ilustrados conforme podemos ver no exemplo expresso na imagem a seguir:

M UMA QUITANDA, ONDE A GENTE PODE
COMPRAR TODAS AS FRUTAS E VERDURAS.

Imagem: Pégnas 6 ¢ 7 do livro — “O bairro do Marcelo”
Fonte: ROCHA, 2011

Nas paginas do livro representadas na imagem podemos ver textos escritos, mas
vemos também varios desenhos associados a escrita, o que facilita a compreensao da crianga.
Isso ocorre nao apenas no universo infantil, ou seja, nosso aprendizado possui uma forte
relacdo com o visual.

Ainda aproveitando a figura e a BNCC, vamos dar mais um exemplo, desta feita
relacionado as habilidades. Uma das habilidades a ser desenvolvida no primeiro ano do ensino

fundamental ¢ “Conhecer, diferenciar e relacionar letras em formato imprensa e cursiva,
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maiusculas e minusculas.” (BRASIL, 2017 p.103). Podemos ver na imagem os dois formatos
de letras, imprensa e cursiva, que também podem ser explorado no processo de alfabetizagdo
e letramento.

Esses sdo apenas alguns dos muitos exemplos que poderiamos citar aqui a fim de
mostrar a importancia da literatura infantil nos processos de alfabetizag¢do e letramento e de
ensino de Geografia. Lembrando que a literatura infantil, sem dtvida, contribui despertando o
interesse da crianga, tanto para a leitura quanto para a escrita. Enfim, em cada livro infantil,

em cada historia, com suas particularidades, havera sempre havera algo para ser explorado.

Consideracoes finais

Diante do que expomos neste texto podemos afirmar que a literatura infantil ¢ uma
forma atrativa e prazerosa de ser trabalhada nos anos iniciais do ensino fundamental, tanto no
processo de ensino e aprendizagem da Geografia, quanto no processo de alfabetizacdo e
letramento. O certo ¢ que a literatura ou mesmo a literatura infantil ndo ¢ uma linguagem
exclusiva da Geografia, podendo ser utilizada em outras disciplinas. No exemplo que demos
por meio da imagem, fica bem evidente que a matematica também pode ser trabalhada
utilizando a literatura infantil. Pode se trabalhar as operacdes matematicas calculando, por
exemplo, o preco das frutas mostradas na imagem.

Todavia como nosso foco aqui ¢ Geografia e alfabetizagdo e letramento, queremos
concluir afirmando que a literatura infantil € muito rica, ou seja, possui varios atributos que
despertam o prazer, a atencdo e principalmente o interesse da crianca. Sendo capaz de servir
como um elo nesses processos que sdo complementares. Até porque quem Ié,
metaforicamente viaja, € quem viaja tem a possibilidade de conhecer o mundo e fazer a
leitura do mesmo de forma correta, assumindo uma postura critica diante da realidade,
comprometida com o homem concreto, com a sociedade tal qual ela se apresenta, dividida em
classes com conflitos e contradi¢gdes buscando, sobretudo, contribuir para a sua

transformagdo, como muito bem nos enfatiza Oliveira (2014).
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