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Resumo: Os relatos que seguem foram produzidos a partir da experiéncia como docente da
disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia no curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Tocantins. A dificuldade dos discentes em compreender temas e
contetidos basicos da Geografia foi a motivacdo para a utilizagdo de diferentes linguagens
para que os estudantes pudessem ler o espago e lugar em que vivem, bem como compreender
conceitos de forma mais dindmica e interessante. Além disso, estas linguagens precisavam ser
adaptadas para se ensinar Geografia nas séries iniciais, uma vez que os pedagogos ocuparao
os espacos escolares voltados para a educagdo infantil. Em um primeiro momento, as
linguagens como mapa mental, maquete, musicas, historias em quadrinhos e videos serviram
como recursos didaticos na mediagdo pedagogica. Em um segundo momento, os estudantes
precisaram adaptar estes instrumentos para ensinar os conteudos geograficos nas séries
iniciais. Esse processo dura um semestre, entre leituras, discussdes de textos e a adaptacao das
metodologias para ensinar Geografia. E o resultado sdo discentes mais envolvidos e curiosos
em compreender o espaco e o lugar, os temas e os conteudos geograficos. E, mais que isso,
tornarem-se capazes de ensinar e explicar os fendmenos sociais, naturais, culturais que
produzem o espago geografico de maneira mais ludica e eficaz.
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INTRODUCAO

A experiéncia a ser relatada ocorre no curso de Pedagogia da Universidade Federal do
Tocantins no campus de Arraias, Tocantins. O municipio estd localizado no sudeste

tocantinense, distante apenas 22 quilometros de Campos Belos no nordeste goiano. A regiao
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apresenta caracteristicas sociais e econdmicas bastante vulneraveis. O Indice de
Desenvolvimento Humano ¢ de apenas 0,651, considerado baixo se comparado as capitais
como Goiania (0,799), Porto Alegre (0,805) e Curitiba (0,823) (IBGE, 2010).

A universidade, neste municipio, surge com a Reestruturacdo e Expansdao das
Universidades Federais (Reuni) no inicio do governo Luis Inacio Lula da Silva, em 2003.
Com apenas dois cursos superiores, Matematica e Pedagogia, o objetivo era atender aos
professores em exercicio nas escolas de Ensino Bésico do sudeste tocantinense e nordeste
goiano.

O curso de Pedagogia passou a atender profissionais da educacdo que lecionavam nos
municipios da regido, e também jovens egressos do Ensino Médio que desejavam cursar a
graduacdo sem migrar para os grandes centros (Brasilia, Goiania ou Palmas). Atualmente, o
curso oferece 40 vagas com duas entradas, no primeiro e no segundo semestre, através do
Sisu (Sistema de Selecdo Unificada), e também com vestibular proprio contendo as vagas
remanescentes.

Uma das disciplinas que compde a grade curricular do curso ¢ Fundamentos e
Metodologia do Ensino de Geografia e ¢ ofertada para os académicos que ja estdo cursando o
quarto periodo da graduacdo. Estes estudantes apresentam pouca familiaridade com as
categorias e conceitos geograficos. Além de apresentar certa dificuldade demonstram
desconhecimento em muitos temas e contetidos que estdo presentes nos livros didaticos das
séries iniciais como: orientagdo e pontos cardeais, paises, estados e suas capitais, regioes,
clima e estagdes do ano, relevo, solo.

Ao se deparar com tais circunstancias alguns questionamentos surgiram: como
apresentar os temas e conceitos de forma que eles os correlacionem com o proprio cotidiano?
E mais, como eles, enquanto professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, podem
introduzir os conceitos proprios da Geografia? Quais atividades didatico-pedagdgicas podem
ser utilizadas para facilitar a mediagdo no processo ensino-aprendizagem? Quais linguagens
permitem fazer a mediacdo dos temas e conteudos geograficos com os estudantes da
graduacao? E como estas linguagens podem ser adaptadas para as séries iniciais?

Responder tais questionamentos foram os principais objetivos elaborados para o plano
da disciplina de Fundamentos e Metodologias do Ensino de Geografia. E necessério utilizar as

linguagens para auxiliar na mediacdo pedagodgica, tornando as aulas mais dindmicas e
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interessantes para os estudantes. Porém ¢ preciso cautela, pois com a auséncia de uma leitura
e estudo anterior, os instrumentos pedagdgicos podem ndo significar nada. Portanto, a
disciplina iniciou-se com os estudos dos conceitos, temas e conteudos da Geografia,
principalmente aqueles que aparecem nos Pardmetros Curriculares Nacionais € nos livros
didaticos. As linguagens e metodologias foram inseridas em momento posterior a explanagao
do conteudo com o proposito de reforgar, exemplificar, comparar e interpretar os fendmenos

estudados.

TEMAS, CONTEUDOS E METODOLOGIAS

A ementa da disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Geografia ¢ clara e
objetiva sobre os temas e conteudos que devem ser estudados pelos discentes: a producdo do
conhecimento sobre o espago, a construcao desse conceito pela crianga, o processo de
producao e reproducdo do espaco geografico mediado pelo trabalho social do homem. Tais
temas sao estudados refletindo sobre a relagdo entre sociedade e natureza sem negligenciar as
multiplas dimensdes do espago: social, politica, cultural e também os aspectos fisicos e
ambientais.

Os conteudos valorizam ainda, aqueles temas que surgem nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Geografia como articuladores da interdisciplinaridade e
contextualizacdo de ensino formal e ndo formal. Portanto, as categorias geograficas sdo
estudadas de modo que os estudantes as compreendam em sua totalidade, na relacdo da
sociedade para a transformacao do espaco.

Além destes temas e conteudos, outros surgem como indispensaveis no decorrer do
semestre, uma vez que ao citar elementos ou aspectos da natureza, os alunos demonstram total
desconhecimento. Exemplo disso € o conteudo clima. Ao mencionar os fatores climaticos, € a
relagdo e diferenca entre clima e tempo, surgem questionamentos como: “por que nao ha neve
em grande parte do territério brasileiro durante o inverno, e existe na regido sul do pais”? “O
que sdo paralelos e meridianos”? “O que sdo os podlos”? E tantas outras duvidas que
corroboram para que a docente revise o planejamento e dedique uma aula em questdes basicas

de Astronomia, Geografia e Cartografia.
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Com o intuito de tornar as aulas - sobre estes temas que parecem complexos - mais
atrativas e a aprendizagem mais eficaz algumas metodologias sdo utilizadas. O objetivo ¢
aperfeigoar o processo de aprendizagem, mas ressaltando as caracteristicas e elementos da
realidade local, tendo em vista que os “processos psicoldgicos superiores, no contexto da
teoria de Vygotsky, depende essencialmente das situagdes sociais especificas em que o sujeito
participa” (BAQUERO, 1998, p. 26), valendo-se dos processos de mediagdo, bem como o uso
de instrumentos capazes de auxiliar a internaliza¢do dos conceitos.

Portanto, o que ¢ estudado sempre tem como referéncia o municipio de Arraias (clima,
vegetacdo, geomorfologia, natureza e meio ambiente). De acordo com Cavalcanti (2005, p.
19), na perspectiva da psicologia historico-cultural, “importa reter a ideia de possibilidades
especificas de desenvolvimento do pensamento pelas praticas escolares com a mediagdo
cultural”. Partindo dessas ideias, a mediagdo orientada em sala de aula versa por determinados
contetidos culturais e cientificos subsidiado por metodologias e instrumentos capazes de
correlacionar os processos sociais, cientificos e culturais nas praticas escolares, uma vez que
os discentes irdo aplicar estes conhecimentos nos espacos voltados para a educagdo infantil.

Conforme ja mencionado, alguns instrumentos e estratégias sdo utilizadas para
facilitar a leitura da geografia pelos alunos do curso de Pedagogia. Além disso, as
metodologias propostas também podem ser adequadas para a realidade dos espagos escolares
em que os académicos irdo atuar. Diferentes linguagens sdo utilizadas como a musica, a
maquete, as imagens, o cinema ¢ o mapa mental.

E importante que estas linguagens valorizem a experiéncia vivida, como o estudo do
bairro, da cidade e da regido. De acordo com Schaffer (1998, p. 89), “a partir da publica¢ao
dos parametros curriculares nacionais (PCNs), a leitura da paisagem tornou-se uma expressao
de uso corrente”. E com base na categoria paisagem que outros elementos sdo estudados
como as caracteristicas do clima, do solo, da vegetacdo, a cidade e outros contetidos que
apresentem significado e relevancia para o estudante.

Ao estudar a categoria paisagem, os estudantes apresentaram muitas dividas acerca da
vegetacao e tipo de solo do municipio. Alguns contetidos sobre geologia e astronomia foram
mencionados. Entretanto, os aspectos relacionados ao sistema solar, devido os estudos sobre
as estacdes do ano, geraram mais empolgacdo. Entdo, uma maquete (Figura 1) e uma musica

infantil foram utilizadas como instrumentos metodologicos para a compreensdo de conceitos

324



basicos, € que podem ser utilizados também nos espagos escolares.

Figura 1. Maquete que representa o sistema solar
Foto: Moreira, 2019.

E essencial que a maquete seja um instrumento que consiga auxiliar alunos e
professores a produzir conhecimento. De acordo com Simielli et. al. (1991, p. 19), “essa
produgdo se faz a partir das informagdes que os elementos da maquete em si traduzem, assim
como de informagdes que possam ser sobrepostas a maquete e trabalhadas para a elaboragao
de conceitos e de fendmenos”.

Além da maquete, outra linguagem foi utilizada para o estudo da paisagem. Todavia,
acrescentou-se, ainda, o estudo sobre lugar. Apos a explanagdo dos conceitos, solicitou-se a
produ¢do de um mapa capaz de representar além do lugar, alguns elementos da paisagem. Os
estudantes esbocaram, em muitos casos, o caminho da universidade para casa, uma vez que

consideraram estes dois espacos, lugares que representam o seu cotidiano (Figura 2).
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Figura 2. Mapa Mental desenvolvido por alunos do curso de Pedagogia
Foto: Moreira, 2019.

O mapa mental “¢ um recurso didatico de grande significado porque nos permite saber
como nossos alunos percebem o espago geografico em diferentes escalas” (SCHAFFER,
1998, p. 94). Com isso, os discentes ainda compreendem elementos imprescindiveis como
orientacdo e nocdao de escala. Nao ¢ raro, em turmas do curso de Pedagogia, alguns
académicos demonstrarem desconhecimento sobre os pontos cardeais. Entdo, o mapa ¢
utilizado para além de localizar pontos, cidades, paises, para que o estudante construa a
representacdo que ele tem do espago e do lugar, a partir disso esse conhecimento ird se
expandido — do local para o global. O mapa mental, portanto, ¢ utilizado como linguagem
para ensinar, a partir do conhecimento prévio destes alunos, elementos mais complexos. Além
disso, o uso dessa linguagem permite uma leitura espacial e refor¢a a triade ensino de
Geografia — espago — linguagem cartografica (RICHTER, 2011).

Estas duas linguagens sdo apenas demonstragcdes do que pode ser utilizado para
auxiliar professores no processo de ensino de Geografia. Outras, como musica, histéria em
quadrinhos e videos também sdo de extrema importancia no desenvolvimento das aulas e que
aparecem no programa da disciplina. Com base nestas linguagens apresentadas pela docente,

os estudantes sdo desafiados a utilizarem diferentes linguagens e criarem as suas proprias
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metodologias para ensinar Geografia na educacao infantil. Essa proposta deve ser apresentada

no final do semestre em forma de seminario e ¢ avaliada como nota final da disciplina.

LINGUAGENS PARA ENSINAR GEOGRAFIA NAS SERIES INICIAIS

E com base na experiéncia vivida e no encontro com o cotidiano dos estudantes do I e
II ciclos do Ensino Fundamental que encontramos meios para a internalizacdo dos conceitos
geograficos. Isso implica refletir e buscar subsidio junto a geografia vivenciada pelos
estudantes em seu proprio cotidiano, a partir de suas praticas sociais e culturais.

Nesse estagio escolar, as criangas t€ém no Ensino de Ciéncias e em Estudos Sociais,
conteudos geograficos como clima, solo, cartografia, relagdo urbano e rural, campo e cidade,
natureza ¢ meio ambiente. Estes conteudos aparecem nos livros didaticos de forma
generalizada e ndo representa a propria realidade dos estudantes, ou seja, as estagdes do ano, o
modelo de cidade e rural, os tipos de clima e de solo, proprios do municipio de Arraias. Os
exemplos utilizados no material disponibilizado ao professor ndo referem-se as peculiaridades
e singularidades da regido sudeste tocantinense e nordeste goiano. Por isso, os pedagogos

precisam adequar o material que possuem ao contexto local (Figura 3).

Figura 3. Maquete para ensinar os conteudos cidade, urbanizacdo e Meio Ambiente.
Foto: Moreira, 2019.
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Guimaraes (2007, p. 50) aponta que “o ensino de Geografia deve ser trabalhado pelo
professor por meio da utilizagdo de diferentes linguagens que favoregam aos alunos produzir
e expressar ideias, opinides, sentimentos e conhecimentos sobre o mundo”. Com esta
premissa, os estudantes podiam escolher um dos conteidos estudados durante o semestre e
criar uma metodologia para ensinar Geografia. A maquete foi muito utilizada como linguagem
para ensinar cidade e meio ambiente, pois este foi um dos contetidos mais polémicos durante
as aulas, tendo em vista o estado de abandono (palavras dos alunos (as)) da cidade de Arraias.
Além da polui¢do de rios e nascentes causada por uma mineradora proxima a menos de dez
quildmetros do perimetro urbano. Entdo outros contetdos puderam ser explorados como
industrializacdo, urbanizagao e problemas ambientais.

Ao tratar destes temas, a morfologia da paisagem despertou interesse de outros grupos,
uma vez que a cidade de Arraias ¢ banhada por dois rios (Rio Arraias e Rio Bezerra), que ja
estdo poluidos, e estd cercada por serras, chapadas e colinas. Entender o relevo e suas
caracteristicas passou a ser o interesse central da turma, assim um dos grupos utilizou das
discussdes em sala de aula para desenvolver uma maquete no seminario da semana seguinte.

Nesta maquete, os estudantes pretendiam explicar a morfologia da paisagem arraiana (Figura

4).

Figura 4. Maquete para ensinar o contetido de geomorfologia
Foto: Moreira, 2020.

O uso das maquetes tornou as aulas (simuladas pelos estudantes) mais dindmicas e
interessantes. Estes materiais permitiram que os discentes fizessem uma andlise geografica a

partir da interpretagdo do relevo e de suas formas, e “entender o porqué dessas formas, bem
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como a transformacdo no decorrer do tempo, possibilitando compreender os problemas e
dindmicas sociais” (LUZ et. al., 2011, p. 4).

Além das maquetes, os jogos foram outras linguagens bastante utilizadas para o ensino
de Geografia pelos discentes do curso de Pedagogia. Alguns grupos criaram quebra-cabegas,
enquanto outros preferiam os jogos de tabuleiro (Figuras 5 e 6). Os jogos servem como um
material paradidatico lidico que contribuem no processo ensino-aprendizagem. Todavia, os
académicos utilizaram esta ferramenta como uma linguagem, ja que desperta o raciocinio, a
interpretagdo, a leitura e a reflexdo. Florentino (2018) explica que esse ludico € um agente
facilitador que pode contribuir para o ambiente escolar, ou seja, pode ser uma ferramenta que

facilita a mediacao pedagogica.

Figura 5. Quebra cabeca Figura 6. Jogo de Tabuleiro
Foto: Moreira, 2018. Foto: Moreira, 2018.

Mas antes de iniciar os estudos sobre metodologias, técnicas e instrumentos para a
mediacdo pedagogica vislumbramos acerca do raciocinio espacial, de que este ¢ necessario,
uma vez que as praticas sociais cotidianas tém uma dimensdo espacial. “Os alunos que
estudam essa disciplina ja possuem conhecimentos geograficos oriundos de sua relacao direta
e cotidiana com o espago vivido (CAVALCANTI, 2005, p. 198). E com base nos
conhecimentos que eles apresentam que vao desenvolvendo metodologias capazes de mediar

a sua pratica pedagogica, e um dos elementos utilizados sdo as diferentes linguagens.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da experiéncia obtida no processo de construcao da metodologia de ensino e
na pratica em sala de aula, compreende-se que ¢ preciso cautela na utilizagdo dos recursos e
novas linguagens para o ensino de geografia, pois caso o professor (a) ndo consiga fazer uma
leitura adequada dos conceitos ligados as categorias e temas da geografia, bem como
correlaciona-las com o local com o nacional, o regional e o global, os objetivos ndo serdo
alcangados e os estudos ndo passardo de meras descricdes empiricas.

O uso das diferentes linguagens permitiu aos estudantes incorporarem a investigagao
no processo de ensino aprendizagem, além de uma reflexdo critica acerca do trabalho
realizado como: o que as criancas estavam aprendendo? Quais 0s conceitos eram
apresentados? Qual a relacdo de determinada linguagem com a Geografia e o estudo do
espaco? Os discentes da disciplina ainda refletiram sobre o papel que estas linguagens
representam para tornar suas aulas mais dinamicas, criativas e envolventes.

As linguagens propostas pelos discentes demonstram que os conceitos espaciais, na
pratica pedagogica dos professores, podem ser interessantes e dindmicos nas séries iniciais.
As ferramentas utilizadas remetem aqueles conceitos que estdo presentes nas praticas
cotidianas das criangas como o lugar (cidade, bairro, casa, escola), e a relagao destes com a
cidade e com o meio ambiente.

Ao apresentar os conceitos espaciais, as linguagens vao se aprofundando em
conteudos mais complexos como o clima, o solo, as estacdes do ano, os pontos cardeais, a
escala. Alguns temas ligados a astronomia surgem quando as linguagens utilizadas
apresentam uma leitura mais abstrusa, e isso mostra que a reflexdo e a interpretagdo dos

fendmenos estudados acontecem e os objetivos foram alcangados.
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